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1. Introducao

Alguns conceitos t€m sido utilizados entre os professores de geografia, buscando formas de
fazer avangar a pratica pedagodgica de um discurso teodrico, ligado a geografia critica.
Autonomia e construcdo do conhecimento refletem parte destas preocupagdes. Discutir
contetudos criticos que atinjam objetivos de formacdo de cidaddos conscientes, capazes de
compreender e participar ativamente do processo politico-social, aliando a esta preocupacao a
busca de métodos de trabalho que almejem atingir estes objetivos tem sido (sendo a pratica) a
discussdo, de um niimero cada vez maior de professores.

Estimular autonomia e construcio do conhecimento implica em uma postura de
transformagdo do professor em um estudioso, pesquisador, atividade inerente a profissdo.
Desta forma estimular 0 mesmo comportamento por onde passar, envolvendo os estudantes
no mesmo interesse pelo / do conhecimento.

O exemplo de atividade para reflexdo neste trabalho ¢ uma atividade desenvolvida na cidade
de Floriandpolis, com estudantes do ensino médio, e temas que envolvem problematicas
locais mas que certamente refletem temas globais: infra-estrutura urbana, desigualdades
sociais, organizacdo da cidade, transporte, tendéncias urbanas, modelo de desenvolvimento,
espacos publicos, lazer, juventude e a cidade, entre outros.. Durante o ano os estudantes
estudam seu tema, apresentam gradativamente seu desenvolvimento, preparam-se para ir as
ruas para observar e preparar sua aproximacao com a area a ser estudada. O trabalho envolve
pesquisa, entrevistas, contato com 6rgdos publicos, moradores, transeuntes, levantamento
fotografico e andlise da area escolhida. Percebem que o lugar reflete questdes da realidade
mais ampla da sociedade.

A atividade ¢ desafiadora e estimulante e cria situagdes inesperadas, porque indeterminadas,
promovendo a discussdo, motivando os alunos a se envolverem na tematica proposta e a
assumirem posicdes, tomando decisdes, sustentadas nos dados e nos fatos observados e
analisados.

Esta metodologia tem possibilitado aos estudantes relacionarem as discussdes tedricas com a
realidade socio-econdmica e espacial, a partir das transformagdes de sua cidade. Aprendem
que o espaco ¢ construido e sua historia é o registro das agdes humanas (FES)'. Desperta a
sensibilidade, trabalha os conceitos, exercita o olhar critico e fundamentalmente a
responsabilidade social sobre o espago publico e o planejamento. Somente pelo mundo ¢ que
podemos pensar o0 mundo e trazer a rua para a sala de aula, ¢ uma das possibilidades de tornar
o espaco escolar comprometido com este objetivo.

Para desenvolver este trabalho bem como outras orientagdes metodologicas que orientam a
pratica pedagdgica, farei algumas reflexdes que permeiam estas atividades.

2. Escola: representacio de poder e pratica de antipoder.

' FES — Formagio Econdmica e Social — conceito utilizado por Marx e na geografia aprofundado para a
formulac¢do do método de analise difundido por Milton Santos, acrescentando a FES a categoria espacial.



A escola tem sido um espago de muita reflexdo e contradi¢do, principalmente nas
ultimas décadas. Vlach lembra que

“uma certa concep¢do de mundo, predominante ha cerca de um
seculo, privilegiou, seguramente, a educagdo, no sentido de que a
modernidade da formagdo social capitalista ndo pode prescindir do
esforgo de propiciar aos “herdeiros” da burguesia (em especial) os
instrumentos indispensdveis a reproducdo daquela; o que tornou,
todavia, necessario estender a educacdo a todos os seus membros, de
sorte que redes de escolas publicas comecaram a disseminar-se nos
territorios de cada Estado-nagdo, notadamente na Europa e, a partir
dela, por todo o espago geogrdfico envolvido e dominado pela teia do
capital” (1988, p. 1).

A instituicdo escolar, na sua origem, buscou atender ao ideal burgués que pretendia, através
deste instrumento, buscar efetivar a sua hegemonia. Mesmo construida e pensada como
reprodutora de poder, a escola, por ndo estar isolada do contexto social, desenvolveu em seu
interior, lutas e contradi¢cdes, conjugando o exercicio de reproducdo de saber e de poder, bem
como o exercicio de antipoder. Isto tem sentido de movimento e ruptura historica,
considerando que sua fun¢do de reprodutora da ideologia dominante foi se diversificando
historicamente, em decorréncia dos movimentos sociais (Silva, 1988, p.21). A medida em que
vao se instalando, as instituigdes vao se defrontando com fendas provocadas pelas praticas de
resisténcias sociais.

E esta pratica de antipoder que tem permitido, e estimulado, um movimento permanente de
repensar e reconstruir as possibilidades de avancar, tanto na teoria quanto na metodologia de
trabalho, no sentido de se desenvolver as potencialidades dos educandos e dos educadores em
seu continuo processo de formagdo. Este processo permanente do se fazer traz consigo a idéia
de buscar uma autonomia, construida muito mais pela responsabilidade individual do cidadao-
educador, do que por estimulo institucional. Segundo Castoriadis,

“a autonomia ndo é a clausura, mas a abertura: abertura ontologica,

possibilidade de ultrapassar o enclausuramento informacional,
cognitivo e organizacional que caracteriza os seres autoconstituinte,
porém heteronomos” (1987, p.420).

S6 se pode estimular a autonomia quando se tem este valor e este sentimento para si mesmo.
Autonomia ndo ¢ o abandono das responsabilidades. Um educador ¢ um orientador e ndo um
condutor, um aprendiz. E um provocador de estimulos, no sentido de desencadear um
processo de descobertas e, portanto, de construgdo. Esta pratica reflexiva faz surgir um fato
“novo na historia do ser, que se da a si mesmo, suas leis de ser” (Castoriadis,1992a, p. 140).
Esta autonomia tem um significado de questionamento das regras e dos seus fundamentos. “4
autonomia é o agir reflexivo de uma razdo, que se cria num movimento sem fim, como ao
mesmo tempo individual e social * .

E este ato reflexivo que pode colocar questdes que ndo deixam as instituigdes sociais se
configurarem como estruturas fixas e acabadas. Esta ¢ uma forma de exercer uma pratica de
fazer e instituir, permanentemente; de colocar o poder em questao.

Mas o que ¢ praticar o poder e o antipoder? Esta idéia me foi estimulada, também, por
Foucault, quando diz que o exercicio do poder se d4 tanto por uma estrutura arquitetonica



quanto por mecanismos de controle subjetivos. Mas o poder ndo ¢ unilateral. Esta reflexdo,
somada a idéia de que a instituicdo €, no seu dia a dia, um processo permanentemente
instituinte, refor¢a o desejo de se continuar buscando um trabalho comprometido com a idéia
de estimular a constru¢do do conhecimento e da cidadania. Isto pode possibilitar a crenga de
que o espaco Escola pode nos permitir ir além. A valorizagdo do cotidiano da sala de aula, a
contemplagdo dos imprevistos e do indeterminado, enriquece as reflexdes conceituais e as
aproxima das questdes problematizadas no instante da discussdo. Essas sdo “rupturas® que
devem ser consideradas e valorizadas para que haja engajamento e interesse dos educandos
em verem sua vida presente nas discussdes trazidas a sala de aula: ndo mais uma abstragao,
um faz de conta, a diminuicdo da distdncia entre o que se analisa e o que estes educandos
vivem, percebem, acompanham e valorizam.

As instituigdes representam a forma como a sociedade se organiza, sua cultura, sua relagdo
social, sua pratica de poder. Elas dominam os individuos porque os produzem e os formam.
Mas, uma vez estabelecida, sua finalidade ndo necessariamente consegue ser cumprida, com a
eficiéncia inicialmente pensada. Ao se instalar vai perdendo o controle sobre o instituido,
entrando em processo de autonomia, passando a funcionar num movimento permanente,
envolvendo pessoas com propostas diferentes daquelas que geraram a institui¢do. Portando,
mesmo um espago permanentemente instituinte, acaba “ultrapassando sua razdo de ser”
(Castoriadis, 1981, p.133). Partindo desta reflexdo pode-se ver presente no dia a dia da escola,
um movimento continuo se estabelecendo, um permanente confronto de idéias e de objetivos
a serem alcangados com o trabalho nela realizado.

Castoriadis, refletindo sobre o carater da instituicdo, considera o social instituido como o
social instituinte. Desta forma, a instituicdo ndo ¢ meramente um objeto acabado, mas ao se
estabelecer torna-se viva e contraditoria, compondo forcas de resisténcia e criatividade. De
acordo com este autor

“havera sempre uma distancia entre a sociedade instituinte e o que é
a cada instante instituido e isto é a expressdo da criatividade da
historia, o que a impede de condensar-se para sempre na ‘forma por
fim encontrada’ das relagoes sociais (...) o que faz com que a
sociedade encontre sempre mais” (1981, p. 137).

Desta forma, a Escola como instituigdo do Estado passa a ser muito mais o resultado das
praticas pedagdgicas exercidas por seus profissionais que, também, exercem um papel de
contestacdo ao ideario proposto na sua origem.

Considerar a instituicdo de ensino sobre este ponto de vista valoriza e amplia as possibilidades
de trabalho, numa perspectiva comprometida com a formagdo de um cidaddo autdnomo,
critico e participante da vida social.

Junto com estas reflexdes quero pensar, também sobre as relagdes teoria-pratica, no sentido
que Foucault coloca, quando discute os intelectuais e o poder e analisa esta questdo sob a
perspectiva de que a pratica ¢ um conjunto de revezamentos de teorias e estas, um
revezamento das praticas. Deleuze, num didlogo com Foucault (1982, p.70)., em Microfisica
do Poder, utiliza um exemplo simples que tenta explicar esta idéia, quando diz que Nenhuma
teoria pode se desenvolver sem encontrar uma espécie de muro e é preciso a pratica para
atravessar o muro.



Para Michel Foucault, o intelectual ja percebeu que ndo precisa falar em nome de alguém,
porque sabe que as pessoas sO se representam bem por si mesmas. Mas esta fala ndo ¢ aceita,
ao contrario, sdo discursos e saberes invalidados, por um poder que se encontra disseminado
pela sociedade, muitas vezes pelos proprios intelectuais.

“Os proprios intelectuais fazem parte deste sistema de poder. A idéia
de que eles sdo agentes da ‘“consciéncia” e do discurso também faz
parte desse sistema” (Foucault, 1982, p.71).

Estas consideracdes sdo levantadas pois considero os professores intelectuais, produtores de
conhecimento e que assumem o papel de estimuladores, orientadores, promotores da

autonomia entre os educandos. Nao se colocam nem um pouco a frente, nem um pouco de
lado,

“se colocam ¢ na luta, contra as formas de poder exatamente onde ele
¢, ao mesmo tempo, o objeto e o instrumento: na ordem do saber, da
verdade, da consciéncia, do discurso” (Foucault,1982, p.71).

Para Castoriadis, o intelectual deve se pensar como cidaddo como os outros, que seu papel ¢
tentar se fazer entender por sua opinido e ndo através de alguma verdade, uma ciéncia. Pensar,
entdo, na possibilidade de atuar na cria¢do de institui¢des que facilitem o acesso a construcao
da autonomia individual e conseqiiente participagdo na sociedade, encarando a escola como
este espaco possivel, torna o trabalho na escola um projeto mais esperangoso.

3. A educacdo instituinte como possibilidade emancipadora.

Ha séculos, autores que trabalham com Educacdo apontam para a necessidade de
compreender a formagdo da cidadania como um processo lento e permanente “de maturagao
do individuo (...)”, com a necessaria paciéncia para a “formacgdo de si“ (Nietzsche). Ao
mesmo tempo, delatam uma grotesca realidade no sistema educacional tanto no nivel do
idedrio do estabelecimento de ensino, quanto no do idedrio da maioria dos professores que,
harmonicamente, se enquadraram nele.

Pensadores e educadores que se fizeram, e fazem, presentes na historia, através de sua
resisténcia em aceitar a normalidade instituida como a tnica possibilidade de compreensao da
realidade em que viviam, levam-nos a refletir como ¢ dificil e lento o caminho a ser
construido, no sentido de buscar a autonomia do pensar e do saber estimular o livre pensar
daqueles que passam pelas salas de aula. Nas palavras de Nietzsche:

“Essa geragdo deverd educar-se a si mesma e contra i mesma — isto
¢, tera de formar novos habitos e uma nova natureza, desfazer-se de
sua primeira natureza, abandonar seus primeiros habitos, de tal modo
que diga: Que Deus me defenda de mim, da natureza que me foi
inculcada” (apud: Dias, 1991, p. 66).

Ou, ainda, em outra passagem, quando diz que :

“(...) para desprender-se e defender-se das virtudes do rebanho é
necessario que os homens engulam a seguinte verdade, como um
remédio amargo: a primeira virtude do homem é ousar ser ele mesmo.
E preciso triunfar sobre si mesmo, isto é, sobre a natureza que lhe foi
inculcada e o tornou inepto para a vida” (p. 67).



Para Nietzsche,

“ndo ha espetaculo mais hediondo do que ver um homem que se
despojou do seu génio, do seu ser criador e inventivo. Falta-lhe
medula. So tem fachada. Assemelha-se a um fantasma de opinido
publica” (p.67).

Em Educagao, revolucionar ¢ possibilitar o exercicio de deixar entrar o novo, sem ter que
assumir a criatividade como mercadoria de consumo; exercitar, conhecer e ampliar os
horizontes a serem trabalhados; saber ouvir para poder trocar informagdes, ndo em cima de
dados acabados mas a partir da propria reflexdo que leva a novos conhecimentos. O trabalho
em sala de aula deve considerar o aluno como sujeito que tem opinido, referéncia,
experiéncia, nunca como objeto ou receptaculo de informagao. Neste sentido o conhecimento
s0 pode ter carater dialdégico. Conhecimento dialdgico ¢ acontecimento, ¢ encontro. O
educador s6 pode estimular a vontade de aprender quando tem esta compreensdo e pratica
para si.

Kramer considera Educagdo como pratica social, ndo como ciéncia. A Educagdo envolve
multiplas dimensdes: econdmica, politica, cultural, estética, ética. Para esta autora

“A neutralidade, a racionalidade cientifica, a ‘“verdade” da
“Ciéncia” sdo miragens e, como tal, hipnotizam e nebulizam o olhar
critico que voltamos ao real; cristalizam e emudecem o nosso falar
esse real. Penso que é preciso desembagar esse olhar, descristalizar
ou despertar o nosso falar, tentando enxergar o real e expressd-lo,
nas suas contradi¢oes, na sua ambigiiidade, na sua descontinuidade,
rompendo com a postura de velar métodos e técnicas como quem vela
os mortos” (1993, p.25).

4. Um método de trabalho

Mais do que uma teoria, a construgdo do conhecimento e da autonomia deve se constituir em
um método de trabalho. Muitos autores contribuem para a discussao de como o conhecimento
se forma, exigindo que a sala de aula se transforme em palco de discussdo das experiéncias,
vivéncias, imaginario, fazendo interagir com a vida do educando através de trocas de
informacgdes e gerando tomadas de decisdes. E mais que isso, trazer a Rua para dentro da sala
de aula e ir a campo observar, entrevistar, analisar enfim, olhar seu lugar de forma critica.

Estimular autonomia e constru¢do do conhecimento implica em uma postura de professor
. . ~ 2
como pesquisador. Postura inerente a profissao.

Segundo Collares,

“..somente a partir da sele¢cdo de contextos complexos que
oportunizem o desenvolvimento de habilidades, de valores, de
autonomia (...) e da organiza¢do e selecdo de estratégias que
promovam o confronto de idéias, de diferentes pontos de vista, é que
se estarda aproximando a teoria construtivista da prdtica efetiva”
(apud Castrogiovanni, 1992, p. 6).

? Na pratica, no entanto, o “status” de intelectual é conferido apenas aos professores universitarios. E preciso
superar esta hierarquia na educagio e buscar as condi¢oes para esta compreensdo do que € ser educador.



Com certa freqiiéncia, na tentativa de estimular um trabalho com este espirito, muitas
confusdes e contradicdes se manifestam. O que, num certo sentido, ¢ bastante interessante,
pois ndo existe um s6 caminho para se atingir a autonomia e construir conhecimento, em sala
de aula. E preciso estar atento aos principios de uma educagdo emancipatoria, que, ao dar
instrumentos para conhecer e refletir o mundo possibilite sua transformagao.

A complexa relacdo entre estimular o desenvolvimento dos educandos para ampliar sua
capacidade de acdo e reflexdo sobre o mundo em que vivem para, a0 mesmo tempo, preserva-
lo e promover as transformacgdes necessarias para atingir uma sociedade mais justa, ¢ um
esforgo cotidiano do educador. Exercicio possivel para o profissional inserido de corpo e alma
na vida profissional e social, consciente do seu papel na sociedade. Compreendendo a
organizagdo do espago como processo historico fruto das relacdes objetivas de um contexto
histérico, o educador estd apto para compreender, analisar e orientar os trabalhos em sala de
aula.

Nesta perspectiva, a emancipacdo humana aparece nestas reflexdes como o objetivo dos que
lutam contra uma sociedade marcada pela alienagdo e a intolerdncia. A educagdo
transgressora pode, na perspectiva instituinte, inverter sua fung¢do reprodutora e promover,
num esfor¢o mais coletivo, o desvendamento de como se produz e reproduz a sociedade
capitalista. Para Mészaros,

a educagdo significa o processo de interioriza¢do das
condigoes de legitimidade do sistema que explora o trabalho como
mercadoria, para induzi-los a sua aceita¢do passiva. Para ser outra
coisa, para produzir insubordinacdo, rebeldia, precisa redescobrir
suas relagoes com trabalho e com o mundo do trabalho, com o qual
compartilha, entre tantas coisas, a alienagdo. (2005, p. 17).

Para E. Sader,

A diferenca entre explicar e entender pode dar conta da
diferenca entre acumulag¢do de conhecimentos e compreensdo do
mundo. Explicar é reproduzir o discurso mididtico, entender é
desalienar-se, é decifrar, antes de tudo, o mistério da mercadoria, é ir
pra além do capital (apud Mészaros, 2005, p.18)

5. Da normalidade cotidiana ao olhar revelador

“Ndo tem nome nem lugar. Repito a razdo pela qual quis descrevé-
la: das inumeras cidades imaginaveis, devem-se excluir aquelas em
que os elementos se juntam sem um fio condutor;, sem um codigo
interno, uma perspectiva, um discurso. E uma cidade igual a um
sonho: tudo o que pode ser imaginado pode ser sonhado, mas mesmo
o mais inesperado dos sonhos é um quebra-cabeca que esconde um
desejo, ou entdo o seu oposto, um medo. As cidades, como os sonhos,
sdo construidas por desejos e medos, ainda que o fio condutor de seu
discurso seja secreto, que suas regras sejam absurdas, as suas
perspectivas enganosas, e que todas as coisas escondam uma outra
coisa” As cidades invisiveis, Italo Calvino.



“A cidade ndo para, a cidade so cresce: o de cima sobe e o de baixo
desce” (A cidade, musica de Chico Science, Grupo Nag¢do Zumbi)

A geografia nos possibilita um amplo campo de atividades e considerando que cada parte ¢
uma totalidade, mas que a soma das partes ndo constitui um todo (M. Santos), podemos ter na
cidade um espaco pedagdgico privilegiado. Considerando as reflexdes que desenvolvi
anteriormente, os principios que norteiam as atividades e praticas educativas, destaquei um
dos trabalhos desenvolvidos ao longo dos anos, no ensino médio de uma escola publica, em
Florianopolis, SC. A cidade, por si mesma, ja apresenta caracteristicas tipicas de avangos
significativos da especulacdo imobilidria, tem sido administrada, planejada e divulgada para
pessoas de alto poder aquisitivo, os escandalos ambientais (moeda verde, por exemplo)’,
favorecendo construcdo de Shopping Centers sobre mangues, assoreamento de rios,
constru¢des em areas de preservagdo, ocupacdo privada de areas publicas, enfim, nada muito
diferente do que acontece no pais ou mesmo em outros paises da América Latina, mas que nas
ultimas décadas toma de assalto a pequena Ilha da magia, como ¢ chamada amorosamente por
seus habitantes e visitantes. A divulgacdo dos indices de qualidade de vida, bem estar com a
natureza, beleza natural, tranqiiilidade, em revistas de circulagdo nacional, bem como a
divulgacdo entre os Alfa Villes, dos loteamentos na Ilha foram transformando este territorio.
Uma série de conseqiiéncias ja aparece neste modelo urbano a base de consumo e asfalto.
Enchentes, desmoronamentos, falta d"dgua, apagio, transporte urbano, e valores imobiliarios
fora dos padrdes do mercado nacional, indices de violéncia proporcionalmente altos em
relagdo as grandes metropoles, enfim. A cidade estd mudando rapidamente e ,no ritmo de
cidade grande, sem a infraestrutura necesséria para acompanhar seu crescimento urbano. Mas
ao mesmo tempo, no cotidiano, no ritmo de vida e aceleracdo das coisas, a desigualdade, o
avanco imobilidrio sobre a natureza, a op¢ao ou modelo de equipamentos urbanos, o aumento
do niimero de moradores de ruas, desempregados, subempregados, tornam-se parte da
paisagem: uma normalidade instituida.

A idéia do trabalho desenvolvido no ensino médio € tornar visivel temas que os grupos
elegem como importantes e de interesse para se observar / pesquisar mais profundamente a
sua cidade. Desta forma, trazem pra sala de aula os temas, que sdo elencados no quadro e
escolhidos por grupos de interesse. Em seguida os grupos buscam informacdes sobre seu
tema(desigualdades sociais, infraestrutura urbana, transporte urbano, emprego/subemprego e
desemprego, trabalho infantil, criancas na rua, espagos publicos de lazer, moradia...), na
bibliografia especifica. Os temas variam de acordo com as turmas e os interesses dos
estudantes, mas perpassam o contetdo da geografia urbana. Feito o levantamento
bibliografico e sua discussdo, os grupos apresentam suas primeiras considera¢des (oral e
escrita). Discutimos e selecionamos qual o enfoque que o grupo pretende dar ao tema
(considerando que todos os temas sdo muito abrangentes ¢ necessario fazer um recorte). Feito
isso, ja estdo observando a cidade com outros olhos: olhos curiosos, observadores,

3 A operagiio Moeda Verde investiga crimes de ordem tributéria, formagio de quadrilha, corrupgio, falsificago
de documento, uso de documento falso e trafico de influéncia. Efetuou prisdes temporarias contra politicos,
empresarios e funcionarios publicos que sdo acusados de negociar licengas ambientais (mudar uma lei ambiental
permitindo a construg¢io de um empreendimento em lugar que até entdo era Area de Preservagdo Permanente
(APP).



questionadores, olhos que enxergam o que véem e ndo mais um cotidiano embagado ou
desinteressado. Vao selecionando uma érea de estudo e visitam 6rgaos publicos ligados a sua
tematica. Comegam a perceber as contradi¢des nas informagdes, ou a falta de informacgao ou
mesmo a informagdo incorreta. Comparam ( € argumentam com os responsaveis) os dados
que estdo recebendo, com as observagdes e entrevistas que fazem concomitantemente, nas
areas de estudo e com a populag@o envolvida na tematica.

A breve descricdio de um trabalho que se desenvolve ao longo do ano, por etapas
aprofundadas bimestralmente, paralelo as atividades mas presente nas discussdes dos
conteudos de todas as aulas, ndo revela o processo de sensibilizagdo dos jovens estudantes.
Em contato com sua cidade, observando e entrevistando pessoas envolvidas no tema de sua
escolha, passam a revelar suas “descobertas” e experiéncias . E mais que isso, que por si so ja
¢ um encanto profissional, percebem como os temas trabalhados por outros grupos se
entrelacam, numa complexa rede de informagdes que se justapde num sistema articulado,
planejado ou ndo, mas que resulta em semelhantes conseqiiéncias em diversas partes do pais
ou do mundo. Percebem que espacos em que circulam ndo sdo os mesmos que jovens da
mesma idade “podem” circular. Ou, numa situacdo em que se colocam como questionadores,
vou dar o exemplo da instalagdo de um Shopping Center em cima de um mangue: passam a
ser personas non gratas, num ambiente que normalmente sdo freqiientadores. Seguidos por
segurancgas, impedidos de fazerem entrevistas, de circularem com pranchetas e tirarem
fotografias, por exemplo. Percebem que jovens de classe social pobre sofrem o mesmo
tratamento quando circulam por “territorio de classe média ou alta”.

Ao socializarem seus trabalhos, nas apresentacdes em sala de aula, comecam a ver revelada a
cidade que ndo enxergavam: territorios segregados, espacos de excegdo, areas de lazer
publicas praticamente inexistentes enquanto as areas privadas, excludentes. Como os 6rgaos
publicos e os homens publicos tratam a questdo publica e fundamentalmente passam a tomar
consciéncia de que conhecer e se interessar mais profundamente pelas coisas pode mudar
significativamente a relacdo das pessoas entre si e com sua cidade. Conhecer e circular com
espirito observador, curioso, enxergando ao seu redor, percebendo seus movimentos e
relagdes, possibilita uma experiéncia rica e comprometida com as questdes do seu lugar. E as
relagdes do seu lugar com outros espacgos.

Poderia aqui retomar a questdo a emancipa¢do humana, mas talvez tenha refletido esta
questdo nas partes anteriores deste texto. A idéia que gostaria de deixar € que a atividade em
sala passa por uma reflexdo profunda do que se faz, para que se faz e para quem se faz, com
objetivos de estimular a busca de instrumentos que possibilitem contribuir para que o caos, a
desigualdade, a fome, a miséria humana, os desastres ambientais, a ocupa¢do desordenada do
territério, a exarcebada concentragdo de renda, ndo seja encarada como mais uma
normalidade da vida cotidiana, mas uma realidade produzida historicamente pelos homens. E
por ser uma constru¢do humana poderd ser, entdo, transformada por nos.
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