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Resumo

Um bom modelo pedagdgico ¢ aquele que consegue desenvolver as nossas capacidades
cognitivas bdsicas: aten¢do, percep¢do, memoria e raciocinio. Muitas vezes privilegiamos
uma dessas fun¢des cognitivas em detrimento das outras. O modelo baseado no Pensamento
Critico, amplamente utilizado em vérios paises € com uma longa tradicdo que tem raizes no
pensamento de autores como John Dewey, procura potenciar o raciocinio ou as competéncias
de logica informal de tal modo que, ao levar os alunos a raciocinar ou a pensar logicamente
sobre certos problemas, estes desenvolvam de modo activo outras fungdes cognitivas. Além
disso, no mundo actual, ndo ¢é suficiente possuir terra ou capital. Numa sociedade centrada na
informacdo e no conhecimento, a capacidade de pensar criticamente, ou seja, de analisar,
estruturar e avaliar informagdo ¢ tdo importante como no passado foi saber ler ou escrever.
Por tudo isto, ¢ essencial que o pensamento critico e as competéncias de ldgica e raciocinio
informal sejam uma preocupagdo dos nossos educadores. Consequentemente, ¢ necessario
encontrar modelos que permitam avaliar essas competéncias. E nossa convicgdo que esses
modelos podem facilmente ser aplicados aos nossos alunos. Trabalhar com um modelo de
avaliacdo como o que ¢ utilizado pela Universidade de Cambridge ou Oxford ¢ um bom
exemplo disso. O desafio que vos propomos é compreender as potencialidades da aplicacio
deste modelo a situagdes de aprendizagem contextualizadas, adaptadas a idade e ao nivel
cognitivo dos alunos, aos seus interesses € ao seu ritmo de aprendizagem, bem como as
competéncias geograficas que se pretender desenvolver e avaliar, privilegiando a
apresentacdo, andlise e discussdo de exemplos de questdes/exercicios do 3°Ciclo e do Ensino
Secundario.

Palavras-Chave: Pensamento Critico — Inteligéncia Geografica — Avaliagdo de
Competéncias Geograficas — Educacdo Geografica

1. Pensamento Critico?

Na era do pensamento global e da revolug¢dao digital que marca o inicio do nosso século,
exige-se ao professor que assuma um papel consonante com a revolugdo a que estamos a
assistir. A mudanc¢a permanente no conhecimento, as alteragdes dai decorrentes no nosso
modo de vida, o acesso facil e imediato a contelidos anteriormente acessiveis apenas aos
especialistas, imp0s novos desafios as escolas. Se, anteriormente, o conhecimento era filtrado
pela universidade, pelas empresas editoriais, pelo proprio professor enquanto
produtor/organizador de conhecimento, actualmente novos fendmenos de democratizagdo da
informacao, como a Internet, a Wikipédia, o Podcast, os Blogs ou o Youtube, tornam publico
o que era manipulado exclusivamente pelos especialistas. Muitos dos nossos alunos nasceram
no proprio utero desta revolucdo e encaram essa forma de aceder ao conhecimento com muita
naturalidade. Por outro lado, as empresas competitivas, baseadas em novos modelos de
negocio, esperam que a escola saiba preparar os jovens para uma sociedade que ja ndo assenta
na posse da terra ou do capital, como no passado, mas na posse do conhecimento. O desafio
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fundamental que se coloca hoje € o de saber qual podera ser o papel da escola no ambito desta
mudang¢a quando tem que ensinar Historia, Portugués, Matematica ou Geografia. Se os alunos
podem aceder a contetdos actuais e de qualidade, muitas vezes mais completos do que os
préprios manuais, qual serd a missdo do professor? Pensadores, como Richard Paul (PAUL,
Richard, 1995) referem que as nossas institui¢des educativas estdo totalmente impreparadas
para lidar com esta revolugao.

Muitas tentativas de mudanga limitaram-se a substituir o velho jargdo por uma nova
linguagem, mas na sua esséncia pouco mudou. A arte da contrafac¢do chegou ao ensino e,
muitas vezes, as mudangas ndo passam de modas passageiras que deixam atras de si um rasto
de quase nada. Quando as apregoadas reformas se baseiam em engenharia linguistica sem
uma ideia clara daquilo que ¢ importante, o &nimo inicial acaba por dar lugar & decepgdo e ao
desencanto.

Certos agentes, sentindo a revolugdo pela qual a sociedade estd a passar, deitaram mao das
novas tecnologias, partindo do principio que se equiparmos os professores e as escolas com
computadores, projectores de video e internet, a revolucdo no ensino dar-se-4 de uma forma
natural. Muitos cairam na ilusdo candida, inconsequente, de pensar que:

Novo professor = antigo professor + T.I.C.

Contudo, esta formula esta errada, pois oculta uma verdade simples — “As pessoas sdo para
pensar, as maquinas para fazer” (Chris Yapp, Head of Public Sector Innovation da Microsof).
O erro estd em pensar que o mero acesso a tecnologia torna as pessoas cidadas plenas da era
digital.

No entanto, numa era de multiplicagdo de mensagens e de crescente complexificagdo do
conhecimento, aquilo que se espera dos nossos alunos €, essencialmente, que eles sejam
capazes de lidar com a informacgdo de uma forma critica, rigorosa e disciplinada. E, segundo
varios autores, o papel das escolas deve ser precisamente o de transformar os nossos alunos
em pensadores criticos, pessoas capazes de tomar decisdes por si proprias a partir de uma
multiplicidade de informacdes provenientes de diversas fontes.

Nao ¢ desejavel que os alunos consigam aceder a informagdo e saibam operar com 0s novos
processos tecnoldgicos, mas ndo sejam capazes de usar as estratégias mais basicas de
raciocinio e os principios elementares da logica. Muitos alunos, habituados a navegar pelas
florestas do mundo digital, sdo incapazes de decidir com seguranca e rigor qual ¢ a ideia, por
exemplo, que se estd a tentar provar no seguinte texto:

“A maior parte dos elementos poluentes da atmosfera existe devido aos combustiveis fosseis,
pelo que devemos reduzir o uso desses combustiveis.”

Na verdade, o melhor servico que a escola pode prestar a sociedade, nestes tempos de
mudanga, ¢ ensinar os alunos a pensar criticamente, desenvolvendo métodos de pensamento
disciplinado e tomando consciéncia das varias técnicas de pensamento que ja existem ha cerca
de 25 séculos, inauguradas pelos pensadores gregos. Essas técnicas, aperfeicoadas por outros
métodos modernos de andlise e tratamento de dados, por exemplo processos estatisticos ou
graficos e/ou cartograficos, constituem o nicleo do pensamento critico.



Como refere Alec Fisher, o pensamento critico ¢ a capacidade de interpretar e avaliar ideias e
argumentos (ALEC FISHER, 1988). Ou, como sugere Lewis Vaughn, a avaliacao sistematica
ou formulacdo de crengas ou afirmagdes usando padroes racionais (LEWIS VAUGHN, 2005).
Esta capacidade de analisar uma ideia ou crenga e de saber avaliar as provas ou razdes que
existem a favor ou contra ¢ uma capacidade tdo fundamental na era da informacdo como, no
passado, foi a capacidade de ler ou escrever.

Assim, a prioridade de um professor de Geografia, hoje, ndo deve ser a de transmitir uma
série de factos cientificos, mas ser um exemplo de pensamento critico para os seus alunos,
treinando-os e dando-lhes a possibilidade de exercer o seu poder de pensar sobre os conceitos
e os problemas da Geografia. Deste modo, um professor que assuma conscientemente a
estratégia do pensamento critico, no ensino da Geografia, partird do pressuposto que ha uma
série de capacidades cognitivas e atitudes mentais que se podem e devem treinar com o0s
alunos. Essas capacidades podem ser resumidas nos seguintes processos de treino logico:
1. Analisar argumentos ou raciocinios

2. Criar argumentos e estruturas de raciocinio

3. Avaliar um raciocinio, detectando pressupostos escondidos ou decidindo acerca da
qualidade das provas que apoiam a conclusdo do raciocinio

4. Ser capaz de aplicar as capacidades anteriores de modo consciente, revelando assim
um nivel meta-cognitivo.

Suponhamos o seguinte caso:

Figura 1 — Exemplo 1

este movimento completo, entdo ha sempre uma metade da Terra
gue esta voltada para o Sol e outra metade que nao esta iluminada.

\C/

E possivel treinar os processos de anélise logica de raciocinios alertando os alunos para a
técnica de constru¢do de um raciocinio logico. Todos os raciocinios visam suportar uma
conclusdo, apresentando razdes ou provas, € essa estrutura logica constrdi-se recorrendo a
certos elementos de conexdo logica, como o “dado que”, o “portanto”, o “contudo”, o “em
primeiro lugar, porque”, etc. Se o professor usar explicitamente esses elementos logicos e os
alunos tomarem consciéncia da forma como eles ligam logicamente as ideias, entdo os alunos
estdo a um passo de realizarem a sua entrada no mundo do pensamento critico. Conhecendo
as estruturas basicas do raciocinio, um aluno tera certamente mais facilidade de analisar
estruturas de raciocinio cada vez mais complexas como, por exemplo, o seguinte caso:




Figura 2 — Exemplo 2

As licbes dadas pelo furacdo Katrina tém sido ignoradas, pois,
mesmo sabendo-se que constitui um perigo construirem zonas
costeiras, a reconstrugao de zonas residenciais junto a costatem
sido fortemente financiada pelo governo. Por exemplo, tem
havido financiamentos massivos para reconstruir casas na Grand
Isle. Por outro lado, projectos de engenharia desenhados para
proteger os residentes podem ter o efeito inverso. A construgéo
de diques € uma das causas da diminuigdo das zonas humidas
que sao fundamentais para reter, atraves da vegetagao, um parte
da agua. Além disso, se a subida das aguas do mar provocar o
rebentamento de um dique, entdo isso pode impedir o
abastecimento de agua potavel de uma cidade.

Se o aluno for capaz de entender o modo como estas ideias estdo articuladas num todo logico,
entdo ele poderd compreender verdadeiramente a informagdo. Doutro modo, ele
compreenderd apenas padrdes vagos que muitas vezes desvirtuam o rigor e a exceléncia do
pensamento cientifico inerente & Geografia ou a outras areas do saber. Repare-se na estrutura
logica do caso anterior:

Figura 3 — Exemplo 3
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Imaginemos, ainda, que desejamos que os nossos alunos fagam uma avaliacdo do argumento
anterior. Nesse caso, poderiamos simplesmente solicitar-lhes um comentério pessoal. No
entanto, se desejamos conduzi-los de um modo mais metddico, podemos pedir-lhes para
colocar as seguintes questdes criticas que permitem avaliar qualquer tipo de estrutura
argumentativa:

1° Ha razdes contra ou contra-exemplos?
2° Cada uma das razdes ¢ suficientemente forte e relevante?
3° Ha pressupostos escondidos?



Ou em tipos de argumentos especificos, como o seguinte argumento de autoridade,
poderiamos levar os alunos a treinar o tipo de questdes criticas adequadas a essa forma de
argumentar.

Argumento de Autoridade: Segundo o IPCC (Intergovernmental Panel on Climate Change)
ha 90% de probabilidade de o aquecimento global ter uma causa humana, portanto é muito
provavel que o aquecimento global tenha sido causado pelos seres humanos.

Questoes criticas:

- A entidade em causa é um verdadeiro especialista sobre o assunto?

- E realmente verdade que estd a ocorrer o aquecimento global?

- Existem provas que o confirmem?

- Qual a fonte dessa informagdo? Fiavel?

- Ha outros especialistas sobre este assunto? Eles confirmam esta afirma¢do?

Bom, se formos capazes de levar os nossos alunos a treinar estas capacidades, entdo ¢ nossa
convicgdo que demos um contributo fundamental para uma nova escola, a escola do século
XX

2. A pertinéncia do pensamento critico na avaliacao de competéncias geograficas

A reorganizagdo curricular e a publicagdo do Curriculo Nacional do Ensino Bésico (DEB,
2001) introduziram profundas mudancas na forma como se encara o processo de ensino-
aprendizagem, na medida em que se passou a privilegiar uma educacdo alicercada no estimulo,
desenvolvimento e avaliagdo de competéncias, em detrimento dos ultrapassados objectivos.
Esta alteracdo langou novos desafios a Escola, aos professores e aos alunos, uma vez que a
dificuldade de educar por e para competéncias assenta, desde logo, na complexidade daquilo
que se entende por competéncial.

Entendendo que o desenvolvimento de competéncias implica uma mobilizacdo de saberes
(tematicos, procedimentais e atitudinais) aplicados a situagdes concretas de aprendizagem,
que gravitam em torno da resolugio de problemas e desafios” — por oposicdo a logica do
ensino formal organizado por “gavetas de objectivos”, segmentado, descontextualizado e, por
isso, pouco significativo para os alunos —, torna-se inevitavel uma profunda alteragdo das
nossas praticas e metodologias de ensino, sob pena de estarmos a “vender gato por lebre”, isto
¢, desenvolver e avaliar competéncias com o0s mesmos instrumentos e estratégias que
utilizdvamos num ensino estruturado em torno de objectivos e que ainda hoje estd muito
enraizado no meio escolar, apesar da vulgaridade com que hoje se utiliza o conceito de
competéncia.

Assim, um dos maiores desafios que a Reorganizagdo Curricular € o novo Curriculo Nacional
do Ensino Bésico nos trouxe foi a questdo da avaliagdo, uma vez que a logica da avaliagdo de
competéncias ¢ bastante mais complexa e exigente do que a mera avaliagdo de conhecimentos
e conteudos programaticos. Uma avaliacdo de competéncias responsavel, séria e eficaz tem

" Nio é nossa pretensdo aqui contribuir para o amplo debate que hd muito se desenrola em
torno da nocdo de competéncia e que estd largamente documentada em literatura da
especialidade. Preocupa-nos menos a no¢do e mais a sua operacionalizacdo.

* Recomendamos a consulta da publicagio “Abordagens Diddcticas para a Geografia no 3°
Ciclo”, M?* Helena Ramalho (Coord.), Porto, 2003.




que privilegiar, obrigatoriamente, o confronto com situagdes complexas e problematizadoras,
que estimulam o aluno a mobilizar as suas aprendizagens e saberes adquiridos ndo s6 na
disciplina em causa, mas também nas outras disciplinas, dado o caricter integrador e
interdisciplinar que a no¢do de competéncia incorpora. De facto, acreditamos que “a
resolugdo de problemas em qualquer area do saber inclui o dominio de um conjunto de
destrezas e competéncias relacionadas com a capacidade de desenvolver processos de
identificar problemas, formular e encontrar solu¢des, assim como analisar os erros cometidos

e ensaiar estratégias alternativas” (Silva, Ferreira, 2000, 99).

No nosso entendimento, o desenvolvimento de momentos de avaliagdo que apostem na
exploragdo das potencialidades do pensamento critico ganham uma relevancia particular no
caso da Geografia, por duas razdes. A primeira prende-se com a especificidade e a natureza
do proprio conhecimento geografico e dos contetidos programaticos da disciplina,
organizados em torno de trés dominios’:

- A Localizagdo;

- Conhecimento dos Lugares e das Regides;

- Dinamismo das Inter-Relagdes entre Espacos.

Ao estudar o(s) espaco(s) nas suas multiplas vertentes e escalas de andlise — naturais,
econdmicas, culturais, sociais, ambientais, etc. — a educagdo geografica exige o
desenvolvimento de um conjunto de competéncias que vao de encontro aos principios
fundamentais do pensamento critico e que importam avaliar, das quais salientamos:

- a observacgao

- o registo e tratamento de informacao

- 0 levantamento de hipdteses

- a formulagdo e apresentacdo de conclusdes

- a afirmacao e consolida¢dao de uma atitude critica

- 0 debate de ideias alicercado numa base argumentativa estruturada e consistente

- a tomada de posigdes e decisdes perante situagdes-problema

(L)

Para desenvolverem, numa primeira fase, e avaliarem, numa fase posterior, estas
competéncias, os professores da disciplina, dada a amplitude tematica contemplada nos
programas quer do ensino basico quer do ensino secundério, t€ém ao seu dispor um manancial
de recursos / fontes / instrumentos / estimulos com um potencial impar, capazes de agugar a
curiosidade e inteligéncia geografica e, assim, melhor contribuir para a formagao de “cidadaos
geograficamente competentes”. Este €, portanto, o desafio que se coloca.

A segunda razdo pela qual acreditamos que o Pensamento Critico pode dar um contributo
importante para a avaliacdo de competéncias geograficas, prende-se com um problema que
estd ha muito entranhado nos alunos, nos encarregados de educagdo, nos professores de outras
areas disciplinares e na sociedade civil em geral, e que ¢ a associacdo que fazem do
conhecimento geografico a memorizagdo. Nao deixa de ser surpreendente que, nos dias de
hoje, ainda ndo tenhamos sido capazes de desconstruir esta visdo redutora que tantos tém da
pertinéncia, importancia e utilidade desta disciplina para a formag¢do integral de qualquer
cidaddo. Numa tentativa de encontrar uma explica¢do para esta evidéncia, Schoumaker (219,
1999) refere que “esta situacdo resulta, sem qualquer duvida, dos contetidos dos programas:
matérias enciclopédicas, sucessdo de temas “metidos” sem atender a realidade e relagdo entre

3 No caso do 3° Ciclo do Ensino Basico.



eles, acentuando a vantagem dos temas sobre as competéncias a adquirir, pouco ou nada de
objectivos operacionais, etc.”, salientando, também, que esta situacdo ¢ reforcada pelos
concursos € jogos para o “grande publico”, que reduzem sempre o conhecimento geografico a
perguntas do tipo “Onde fica? Que pais faz fronteira? Onde nasce o rio? Qual ¢ a cor da
bandeira? Qual a capital do pais?”, ignorando a vastidao e complexidade dos temas de estudo
desta ciéncia/disciplina e encarcerando-a na categoria do “isso ¢ cultura geral” ou da célebre
questdo “afinal, para que serve a Geografia?”. Embora concordemos com as razdes
apresentadas por Schoumaker, acreditamos que uma parte substancial da responsabilidade
dessa imagem que o cidaddo comum tem da disciplina, e que teima em persistir, se deve a
ac¢do dos proprios professores da disciplina, nomeadamente, pelo tipo de avaliagdo que
alguns insistem em continuar a desenvolver, muito centrada em questdes pouco
problematizadoras e com um grau de complexidade pouco superior as perguntas que surgem
dos concursos acima referidos.

Por estas razdes, estamos convencidos de que a aplicacdo dos principios do Pensamento
Critico a situagdes de desenvolvimento e avaliagdo de competéncias geograficas pode, por um
lado, ser uma forma eficaz de promover uma avaliacdo efectiva dessas competéncias e, por
outro, dar um importante contributo para ajudar a desconstruir a ideia redutora que tantos
continuam a ter sobre o conhecimento geografico e que tdo nefasta ¢ para a afirmacdo da
disciplina nos curricula escolares.

3. Dois exemplos de aplicacio de pensamento critico na avaliacio de competéncias
geograficas

Com os dois exemplos aqui apresentados ndo temos a pretensio de expor situagdes avaliativas
demasiado complexas ou rebuscadas, como tantas vezes encontramos em comunicagdes deste
género, embora reconhegamos o seu interesse didactico. Acontece que, por razdes de varia
ordem (por exemplo, o elevado nimero de horas que a concepcdo, aplicagdo e avaliagdo
dessas propostas exige dos professores), estas acabam por ndo cumprir os objectivos dos seus
autores, isto ¢, acabam por ndo alcangar uma dimensao pratica e operacional, generalizada ao
contexto de sala de aula e alargada a um amplo universo de professores, antes permanecem
exemplos meramente tedricos.

Partindo deste pressuposto, os exemplos que aqui trazemos procuram ser pequenas amostras
de exercicios/questdes rapidos/as, simples e ficeis de preparar, com a possibilidade de
poderem vir a dar corpo a um momento de desenvolvimento e avaliagdo de competéncias
geograficas (ficha de trabalho, mini-teste, teste de etapa, ou até mesmo um trabalho de casa);
construidos com base nos principios de Pensamento Critico, podem ajudar a estimular, a
curiosidade, a inteligéncia e a [literacia geogrdfica, consideradas a “Santissima Trindade” da
Educacao Geografica.



3.1. Exemplo de uma situacio avaliativa referente ao 3° Ciclo do Ensino Basico

A situagdo avaliativa aqui apresentada enquadra-se no ambito da Unidade Temaética
“Populacdo e Povoamento”, do Programa de Geografia do 3° Ciclo do Ensino Bésico, mais
concretamente na “evolugdo da populagdo e comportamento dos indicadores demograficos”.”
Este exemplo podera, perfeitamente, ser integrado numa situagdo avaliativa mais complexa e
completa, podendo acrescentar-se outros exercicios a partir dos documentos apresentados,
relacionando-os entre si, ou com outros que se queiram introduzir.

1° Fase: sugerimos que a partir das potencialidades do site www.gapminder.org, o aluno
explore, em contexto de sala de aula ou em casa e utilizando recursos multimédia, um grafico

dindmico referente a evolugdo do ntimero de filhos por mulher e da mortalidade infantil antes
dos 5 anos, entre 1962 e 2003°.

2° Fase: o aluno devera responder as questdes 1.1., 1.2., 1.3.

3° Fase: o aluno devera analisar o documento 3, extraido do site www.worldmapper.org, €
responder as questdes 1.4.1. e 1.4.2., procurando relacionar o grafico com o mapa.

4° Fase: apresentacdo, avaliagdo e correcgao.

Os principios do Pensamento Critico presentes nesta situacdo avaliativa sdo a capacidade do
aluno completar uma estrutura de raciocinio incompleta, apresentar razdes/provas que apoiem
uma conclusdo e produzir, por si proprio, uma estrutura argumentativa devidamente
fundamentada. Assim, tal como enunciamos na primeira parte deste trabalho, neste exercicio
levariamos o aluno a percorrer as trés fases da actividade critica, ou seja, (i) analisar
argumentos e raciocinio (ii), criar argumentos e estruturas de raciocinio e (iii) avaliar um
raciocinio.

* Também poderd ser desenvolvida no &mbito da Unidade Tematica “Contrastes de
Desenvolvimento”.

> O exercicio devera privilegiar, preferencialmente, a visualizagdo da versdo dindmica do
grafico, a partir do site www.gapminder.org. Em caso de impossibilidade, o professor podera
facultar a apresentag@o do gréfico relativa a 1962 e a 2003, tal como aqui o fazemos.
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EXEMPLO DE SITUACAO AVALIATIVA N° 1

1. Analise os documentos 1 e 2 e responda as questdes.

Figura 4 — Documento
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1.1. O que se pode concluir acerca da evolugdo da fecundidade em Portugal?

1.2. Apresente trés razdes justificativas para a evolucdo verificada em Portugal ao nivel da
mortalidade infantil antes dos cinco anos.

1.3. Explique em que medida a evolu¢do da fecundidade pode ter influenciado a evolucao da
mortalidade infantil antes dos 5 anos.

1.4. Analise o documento 3 e responda as questoes.

Figura 6 — Documento 3 “Mortalidade Infantil, 2002”

Fonte: http://www.worldmapper.org/display.php?selected=261

Nota: a dimensdao do territorio demonstra a propor¢do de mortalidade infantil a nivel
mundial em 2002, com incidéncia no primeiro ano de vida.

1.4.1. “Apesar da Australia estar situada no Hemisfério Sul, estd mais préxima de Portugal do
que da India”. Prove esta afirmacdo com base na informacao contida no mapa.

1.4.2. Imagine que Portugal se encontrava localizado no Continente Africano. Considera que
esse facto iria provocar alteragdes significativas nos valores representados nos documentos 1
e 2? Fundamente a sua resposta.

Competéncias geograficas envolvidas na situacio avaliativa n° 1

Localizacao

A — Ler e interpretar globos, mapas e plantas de varias escalas, utilizando a legenda, a escala e as coordenadas
geograficas.

B — Localizar Portugal e a Europa no Mundo, utilizando mapas de diferentes escalas.

Conhecimento dos lugares e regioes

C — Formular e responder a questdes geograficas, utilizando graficos e mapas.

D — Discutir aspectos geograficos dos lugares/regides/ assuntos em estudo recorrendo a mapas e graficos.
E — Comparar distribuigdes de fenomenos humanos, utilizando mapas.

F — Analisar casos concretos utilizando recursos, técnicas ¢ conhecimento geograficos.

Dinamismo das inter-relagcdes entre espagos

G — Interpretar, analisar e problematizar as inter-relagdes entre fenomenos humanos.




3.2. Exemplo de uma situacio avaliativa referente ao Ensino Secundario

No seguinte exemplo, procuramos ilustrar a aplicacdo do método do Pensamento Critico a
uma situagdo avaliativa gerada a partir de um texto referente a problematica da erosdo costeira,
no Litoral Portugués, e a importancia do ordenamento da orla costeira. Assim, este exercicio
poderia ser utilizado no ambito do nlcleo conceptual “Os recursos naturais de que a
populagdo dispde: usos, limites e potencialidades”, mais especificamente na unidade didactica
“Os recursos maritimos”, do 10° ano de escolaridade de Geografia A.

Pretende-se com este exercicio que o aluno treine e desenvolva a capacidade de analise de
uma estrutura logica e argumentativa (questdo 1.1.) e que participe na tomada de posigdes e
decisdes, perante uma situacdo-problema concreta, de forma fundamentada (questao 1.2.).

EXEMPLO DE SITUACAO AVALIATIVA N° 2

1. Analise o documento 1.

Doc. 1 - Derrocada da arriba na Praia Maria Luisa

O lamentavel acidente ocorrido hoje na Praia Maria Luisa, em Albufeira, com a derrocada
parcial da arriba central daquela praia, para além da gravidade em termos de perdas humanas, constitui
um negro desfecho para uma situacdo que infelizmente ha muito se esperava.

Situada num dos trogos mais betonizados do litoral algarvio, as arribas que rodeiam a Praia
Maria Luisa sdo um claro exemplo da ocupacdo errada que ha muito ¢ (e continua a ser) permitida nas
arribas areniticas, um pouco por todo o litoral central do Algarve, com particular incidéncia nos
concelhos de Albufeira, Lagoa, Portimdo e Lagos.

Caracterizadas pela sua constituicdo fragil, estas arribas areniticas (pouco consolidadas)
apresentam-se frequentemente muito instaveis face a erosdo activa, quer na base, por ac¢do do mar,
cada vez mais insidiosa face ao recuo do litoral, mas, igualmente, na sua crista, por ac¢do directa do
Homem através da ocupagao com constru¢des pesadas e consequente destruicdo da vegetacdo natural,
impermeabilizagdo e favorecimento da formacao de ravinamentos (barrancos) por drenagem de aguas
provenientes de piscinas e espacos ajardinados.

Por esse motivo, sdo ja, e desde ha varios anos, muitas as zonas consideradas criticas em zonas
de arribas areniticas, algumas das quais ja intervencionadas no ambito nomeadamente dos Planos de
Ordenamento da Orla Costeira (POOC). Mas a verdade € que infelizmente as medidas tomadas t€ém-se
revelado como meramente paliativas, isto em face do cenario de ocupacdo instalado, e ao facto de que
estes planos, bem como as autorizagdes de novas construgdes em zonas de risco, continuarem a
ignorarem a questdo de fundo — a sobreocupacdo das arribas, sacrificando ndo s6 a paisagem e os
valores naturais mas também a seguranca de bens e pessoas.

Neste caso concreto ha ainda a considerar o desconhecimento acerca dos perigos potenciais
relacionados com as arribas areniticas e sobretudo a falta de accdo por parte das entidades
responsaveis pela proteccao civil. O local do desabamento na Praia Maria Luisa hd muito que deveria
estar vedado e ndo apenas minimamente sinalizado.

Infelizmente, continua a ser mais valioso permitir a construgdo com vista para o mar e
continuar a acreditar que as arribas s6 caem eventualmente no Inverno e longe dos olhos dos turistas
que nos visitam. E s8o inumeros os exemplos de zonas potencialmente em risco: Praia de D. Ana
(Lagos), Prainha e Praia do Vau (Portimdo), Carvoeiro-Sra. da Rocha (Lagoa), Praia da Galé, Praia de
Sdo Rafael, Baleeira, Praia da Oura, Praia Maria Luisa e Olhos de Agua (Albufeira).

E um dia a arriba vem mesmo abaixo, nem que seja por simples accdo da natureza, que tera
sempre a ultima palavra, mas também demasiadas vezes com a ajuda do Homem.

Loulé, 21 de Agosto de 2009
A Direcgdo da Associagdo de Defesa do Patriménio Cultural e Ambiental do Algarve (Almargem)

Fonte: http://www.almargem.org/images/articles/130/NI0908PraiaMarialLuisa.pdf



http://:@www.almargem.org/images/articles/130/NI0908PraiaMariaLuisa.pdf

1.1. Este texto procura provar que o tragico acidente ocorrido na Praia Maria Luisa, em
Albufeira, constitui o desfecho de uma situacdo ha muito esperada. Complete o mapa de

raciocinio (documento 2) a partir das razdes/ provas encontradas no texto.

Figura 7 — Documento 2 “Mapa de Raciocinio”
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1.2. Imagine que tem responsabilidades técnicas (como, por exemplo, na autarquia de
Albufeira, no Ministério do Ambiente e do Ordenamento do Territério, na Protec¢ao Civil ou,
ainda, no Instituto Nacional da Agua) e lhe ¢ incumbida a tarefa de delinear uma estratégia de
accdo para a resolugdo deste problema. Apresente a sua proposta e indique as razdes que a

fundamentam.



Figura 8 — Solucio da questdo 1.1. (resolucdo do mapa de raciocinio).
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1B-a | Ha uma ocupagdo errada das arribas areniticas um pouco por todo o litoral algarvio.
1C-a | O desconhecimento acerca dos perigos potenciais relacionados com as arribas
areniticas.
2C-a | Pelo facto dos POOC e as autorizagdes de novas construgdes ignorarem a questao de
fundo: a sobreocupacdo das arribas, sacrificando ndo s6 a paisagem e os valores
naturais mas também a seguranca de bens e pessoas.
2E-a | O local do desabamento hd muito que deveria estar vedado e ndo apenas
minimamente sinalizado.
3A-a | Na base, por ac¢do do mar, cada vez mais insidiosa face ao recuo do litoral.
4A-a | Na sua crista, por ac¢do directa do Homem.
4B-a | Algumas dessas zonas sdo ja intervencionadas no ambito nomeadamente dos Planos
de Ordenamento da Orla Costeira (POOC).

Objectivos Gerais/ Competéncias geograficas envolvidas na situacio avaliativa n° 2

* Interessar-se pela conciliagdo entre o crescimento econdémico ¢ a melhoria da qualidade de
vida das populacdes, associando-as a valorizagdo do patrimdnio natural e cultural.

* Utilizar correctamente conceitos geograficos.

* Descrever e interpretar situagdes geograficas.

* Identificar situagdes problematicas relativas ao espago geografico.

* Participar, através da procura e da apresentacdo de solugdes fundamentadas, na resolucdo de
problemas espaciais.

* Utilizar o método indutivo e dedutivo no estudo de fendmenos geograficos.




* Sistematizar dados, dando-lhes coeréncia e organizando-os em categorias na procura de
modelos explicativos de organizagao do territorio.

* Relacionar a existéncia de conflitos no uso do espaco e na gestdo de recursos com situagdes
de desigual desenvolvimento, a nivel local e/ ou regional.

* Reconhecer a importancia do ordenamento do territorio no atenuar das desigualdades de
desenvolvimento.
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