O ESTAGIO CONTINUADO E A (RE)CONSTRUCAO DO FAZER PEDAGOGICO

Antonio Carlos Castrogiovanni
Universidade Federal do Rio grande do Sul e Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande
do Sul/Brasil.

1. Ensino, Geografia e Comunicacao.

A Comunicacdo ja pode ser apontada como um simbolo do século XXI ( Castrogiovanni, 2004).
E importante o professor ter mais clareza sobre o que é a comunicagio e como podemos Nnos
comunicar. A tecnologia cria um leque de seducdo. Por um lado, promete beneficiar/acelerar o
processo da Comunicacdo, por outro, a utilizacdo desta (moderna!) Comunicacdo, que é
confundida por muitos como a propria globalizacdo, fomenta uma cultura de favorecimento na
posicao social que o sujeito ocupa. A tecnologia comunicacional pode/deve fazer parte do fazer
escolar, mas sem nunca esquecermos que é o professor o melhor veiculo de comunicagdo que
deve existir no processo pedagdgico. Por outro lado, para qualquer proposta de praticas
prazerosas no fazer escolar, deve haver o entendimento por parte do professor, inicialmente, do
que é Geografia e porque o saber geografico deve compor o curriculo escolar. Somos o que
somos pela nossa historia, portanto, toda a ciéncia € o que é, pela sua histéria. Os fazeres
escolares também possuem a sua historia, ndo isoladamente, mas fazendo parte do todo na sua
complexidade (Castrogiovanni, 2007). Convém lembrarmos que a Geografia, ao longo da sua
trajetdria, foi se desvencilhando da filosofia, da arte, da literatura, da emocao, da imaginacao e se
aproximando da objetividade do método de pensar cientifico (Santos, 1996; Haesbaert, 2002).
Quem sabe ndo é chegada a hora de retomarmos esta historia? As bases epistemoldgicas da
Geografia foram pontuais e descontinuas. E possivel afirmarmos que a Geografia, enquanto
ciéncia, nasceu na Grécia, com os filésofos Eratdstenes (276-194 a.C.) e Estrabon (60 a.C. - 20
d.C.). Foram eles que atribuiram o termo Geografia a ciéncia. Para os gregos ela tinha um
enfoque holistico (holon = todo), ou seja, de totalidade, plenitude. Segundo essa leitura, o todo
possui propriedades que ndo existem nos seus elementos. O todo é mais que a soma das partes, ja
dizia Aristdteles. Serd? Morin (2000a) colabora com nossa inquietude dizendo que s6 podemos
conhecer as partes se conhecermos o todo em que se situam, e s6 conhecemos o todo se
conhecermos as partes que o compdem, assim nos encaminhamos para a Complexidade de um
mundo que dificilmente o conhecamos, mas que deve fazer parte das preocupacBes do fazer
escolar geogréfico (Castrogiovanni, 2007).

N&o esquecamos que o mundo, como 0 conhecemos e 0 experienciamos, isto €, o mundo
representado e ndo o mundo em si mesmo é constituido através de processos de Comunicacao.
Todo o lugar que €é parte do todo — o0 espago geografico, por exemplo, ao mesmo tempo, que é
um mundo, faz parte do todo - do mundo que conhecemos. Assim, a Escola lugar também é
um(a) (parte do) espaco geogréafico constituido, também pela Comunicacdo. A Educagdo é um
fendmeno comunicacional, faz parte do mundo representado e tem sofrido influéncias, com a
ampliacdo das redes conectivas. As redes, no mesmo tempo em que propagam as singularidades,
valorizando/desvalorizam o(s) lugar(es), rompem o lacre do seu isolamento e, com isso,
favorecem/despertam os sujeitos envolvidos, para uma troca cultural mais intensa. A situacéo é



incentivada por um padrdo cultural, navegado pelo sistema de comunicagdo, que fomenta a
globalizacdo de valores e costumes. Este padrdo cria a idéia totalizante ou ideia sistematica do
que é, para os sujeitos, o prazer/felicidade do/no mundo atual. Neste sentido, temos feito alguns
questionamentos, sobre o lugar sobre o qual pesquisamos — a Escola. Serd que o sistema de
Comunicacdo tem trabalhado com imagens e nominalismos que substanciam a Escola como
lugar de prazer e felicidade, ou ndo? Prazer/felicidade para quais sujeitos? Como estdo
preparados 0s nossos alunos de estagio para trabalharem nestes lugares - Escola? O tempo do
estagio é suficiente para propiciar oportunidade de prazer e felicidade ou ndo? S&o questdes que
constantemente nos fazemos.

Retomando ainda o entendimento do pensamento geografico para entendermos a Geografia
Escolar (sera que existe outra?) temos o pensamento de Claval (2002) dizendo que as duas
grandes concep¢des da Geografia que existiram entre o século XVIII e o periodo pos Segunda
Grande Guerra (séc. XX) se preocupavam; a primeira com o papel do espaco no funcionamento
dos grupos humanos (funcionalista-reducionista) e a outra, insistia na relagdo natureza e
sociedade (mecanicista). No entanto, embora elas diferenciavam em muito, estavam alicergadas
em um pressuposto comum: o da existéncia de realidades globais, fossem elas a natureza ou a
sociedade.As suas ambicBes consistiam em desenvolver propostas aceitaveis nestas escalas e em
participar, desta maneira, dos acontecimentos Uteis aos homens. As mudancgas que ocorrem no
século XVIII estdo relacionadas ao periodo do advento da Razdo, do rompimento com a
metafisica. E um mundo onde é priorizada a ordem, regulada por leis, como resultado dos
principios do lluminismo e do Positivismo, no contexto das ciéncias. O espaco geogréafico é visto
como: um espaco absoluto e bidimensional vinculado a Fisica Classica, a maneira de Newton.
Havia uma preméncia na busca de recursos a serem empregados pela sociedade industrial, além
do conhecimento sistematizado de diferentes areas do mundo em que pudesse ocorrer a expansdo
do capitalismo, como, por exemplo, a solidificagdo do colonialismo africano. A Geografia
contribuia com a expanséo do capitalismo industrial.

E inegavel, que tais posturas trouxeram avancos a Geografia (Claval, 2002; Haesbaert, 2002,
Castrogiovanni, 2008; Moraes, 1989), no entanto, hoje, percebemos que a “nossa razéo que
parecia 0 meio mais seguro de conhecimento, descobre em si uma sombra cega™ (Morin 2000a,
p.16), pois sabemos que nenhum olhar pode ser isento, nenhuma préatica pode ser destituida de
intencdo, portanto, de reflexdo e emocgédo! Como afirma Milton Santos,“[...] sem emocdo ndo se
produz nada, sobretudo no campo da inteligéncia” (1994a, p.17). Como ser estagiario sem
emocao? Como ter emogdo sem possuir tempo para apropriacdo de processo emocional? Como
se apropriar do processo emocional, sendo somente racional, conservador e reprodutor? Tais
questdes fazem parte das nossas vivéncias enquanto professor de Pratica de Ensino.

Nesta linha temos também refletido: quanto nés perdemos ou deixamos de conhecer, por ndo
termos duvidado do racional? Ou, ainda, com a insuficiéncia (I6gica) da realidade e a
insuficiéncia (real) da logica? A riqueza é a complexidade da realidade e do pensamento que
ultrapassam a l6gica embora a contenham, transgridem-na, respeitando-a (Morin, 2002d). A
busca da verdade perece estar doravante ligada a investigacdo constante sobre a possibilidade da
verdade. Sera que escola sabe disso ou ndo? Como trabalharmos com os alunos essas questdes,
embora saibamos que os conceitos devam ser repensados em cada momento histérico da
Geografia? S&o outras inquietudes.



2. A Experiéncia do estagio.

Avaliar significa buscar a compreensdo ndo-mutilante ou manipulatoria do real. Isso evidencia
incertezas, ambiguidades, paradoxos, ou mesmo contradi¢bes (relacbes ao mesmo tempo
logicamente complementares e antagbnicas entre termos ou enunciados), portanto, parece ser
impossivel alcancarmos a totalidade da compreensdo ou a concretude da complexidade que se
encerra no mundo sem duvidarmos da propria certeza da divida. A escola parece necessitar
trabalhar mais com as duvidas do que com as verdades postas nos manuais didaticos. Esta foi
uma das constantes preocupac¢des em nossa pesquisa: trazer e instigar a davida no cotidiano das
propostas de estagio.

E importante ter presente que embora 0 pensamento positivista tenha predominado na concepcao
da Geografia, dita moderna, e mais remotamente o lluminismo, ndo podemos esquecer que a
expansdo do Capitalismo foi/é conflituosa, gerou/gera desigualdades sociais, dominacdes e
tensdes entre o exercicio dos poderes, portanto, constroi diferentemente o espago geografico.
Estas diferenciacdes possibilitam singulares interpretacdes sociais, a exemplo do Marxismo e do
Anarquismo. Ha movimentos por outra ordem, por exemplo, a Revolu¢do Russa do inicio do
século XX. Assim, surgem outras formas de concepc¢des geogréaficas preocupadas com 0s
problemas sociais emergentes. Eis uma das riquezas conflitantes de que o professor de Geografia
ndo pode abrir mao: a complexidade na formacdo do espaco geografico. O professor deve
constantemente estar questionando e duvidando dos seus questionamentos, na tentativa de fazer
entender(se) o/no espaco. O lugar escola, como ja pontuamos, € um subespaco deste complexo
espaco geogréafico, portanto encerra complexidade na sua existéncia. Esse lugar cada vez mais
deve refletir sobre a luz da complexidade e duvidar da simplificacéo.

O lugar guarda em si 0 movimento da vida, enquanto dimensdo do espaco-tempo, passado e
presente, portanto, a comunicacdo do/sobre o lugar tende a trazer em si referéncias
nominalisticas (Castrogiovanni, 2008). A escola necessita ser o lugar de trocas, de ddvidas, da
compreensdo do siléncio e ndo apenas o ponto de encontro. Para Santos (1996, p. 77), o lugar
“[...] se define como um ponto, onde se reinem feixes de rela¢bes, o novo padrdo espacial pode
dar-se sem que as coisas sejam outras ou mudem de lugar”. O Lugar é produto das relacoes
humanas, portanto da dialogicidade entre os sujeitos, entre 0s elementos da natureza e entre 0s
sujeitos e os elementos da natureza. O lugar existe por ser, a0 mesmo tempo proprio e, a sua
maneira, mundo (Castrogiovanni, 2008). Ha uma (re)descoberta do lugar pela Geografia, mas
nédo parece haver pela escola.

Trabalhamos com os estagiarios que cada lugar escola é Unico, especifico, mas mundializado nas
suas “atitudes” e “aparéncias”. Questionamos: os professores, léem de que forma estes
especificos lugares? Como compreender a Geografia Escolar se o Espaco Geogréafico Escola
parece ndo ser entendido enquanto lugar? Esta € mais uma das nossas inquietudes e que
discutimos com o0s nossos alunos de estagio.

Hoje o mundo se encontra em todos os lugares. Portanto, para falar da globalizacéo, basta falar
do lugar. Como diz Souza (1995, p. 65), “[...] todos os lugares sdo virtualmente mundiais”.
Mesmo mundializado o lugar, gracgas a sua individualidade, tem em si uma autoproducao e uma
auto-organizacao. O autor (Santos, 1994b, p. 35) observa que, o “lugar € um ponto do mundo
onde se realizam algumas possibilidades deste Gltimo”. Ele é uma parte que faz parte do todo,



ndo é o todo, mas, pela sua densidade e interatividade social, cada vez mais desempenha um
papel na historia do todo, por isso, representa, muitas vezes, mais que o todo. A observacdo do
autor nos autoriza a pensar que a menor agitacao no lugar pode sacudir o Mundo ou vice-versa,
pois o lugar, que é um todo, faz parte do todo que € o Mundo, assim como a parte representa o
todo. O lugar é um conjunto de possibilidades frente ao Mundo.

Santos (1996, p. 251) lembra que a nossa relagdo com o mundo mudou, porque 0 vemos por
inteiro (todo); através dos satélites, temos uma imagem da Terra inteira. O lugar (parte), nesta
imagem, pode ser visto como o intermédio entre 0 Mundo e o sujeito. A partir do que diz Morin
(2000a), no Principio Hologramatico, hoje, cada um de nds, parece ser um ponto singular de um
holograma que, em certa medida, contém o todo planetério que o contém.

Temos nos perguntado se a producdo imaterial (valor social) da escola pelos sujeitos, ndo seria,
também, causa e consequéncia da producdo material do lugar escola enquanto possibilidade de
contetdo informacional e ideoldgico capitalisticamente comercializado? Por que o lugar escola
ainda é visto de forma tdo tradicional e conservador mesmo por muitos alunos jovens?
(Castrogiovanni, 2007).

3. Nossa Pesquisa — muitas davidas.

Parece ser o conhecimento que possibilita uma visdo de mundo diferente da tradicional. O
processo € ligado a busca da verdade, mas esta ndo € algo isolado da incerteza. Para que ocorra
uma educacao significativa, deve haver a construcdo tradutora do que estd sendo conhecido e,
para tanto, deve existir o conhecimento e a divida. O sujeito necessita compreender como as
organizagcOes, os sistemas, produzem/criam, num contexto (complexo!) espago-tempo, as
qualidades fundamentais do Espaco Geogréafico. Para tal processo parece ser necessaria uma
maturacao institucional. Assim temos perguntado como um aluno estagiario pode inserir-se neste
contexto para que ocorra uma formacéo significativa em apenas um semestre de trabalho?

Esta pesquisa teve como objetivos avaliar a necessidade do Estagio Continuado no Ensino
Fundamental e Médio. Aplicar a teorizacdo oferecida por tendéncias contemporaneas de
educacdo. Desenvolver metodologias de ensino que contemplassem as novas tecnologias
educacionais e favorecessem a autonomia na aprendizagem. Envolver estagiarios de cursos de
Licenciaturas em Geografia da UFRGS e da PUCRS, ambas em Porto Alegre. O trabalho foi
desenvolvido em quatro turmas de 8?2 séries do Ensino Fundamental de uma escola publica
federal. Trabalhamos com uma Pesquisa Qualitativa, sem desprezarmos o0 nimero enquanto um
recurso secundario. Um dos caminhos utilizados para apropriacdo dos dialogos existentes entre
alunos e professores foi 0 da Entrevista Semi Padronizada. Durante as entrevistas foram
mencionados diferentes topicos, cada um deles introduzido por uma questdo aberta
confrontativa. As técnicas empregadas foram as entrevistas semi-estruturadas; observacGes dos
encontros com fichas de acompanhamento; reuniées com os alunos estagiarios e/ou alunos da
escola para discussfes das propostas pedagdgicas e para a (re)construcdo de novas propostas. A
pergunta que serviu de mote para a nossa reflexdo-acao-reflexdo foi: “o que é uma boa aula de
Geografia considerando o mundo globalizado, no qual a comunicacdo tem participacdo
fundamental na construcdo do Espaco Geografico Escola? Esta pergunta nos leva a outras tantas,
entre elas: é possivel existirem boas aulas de Geografia frente as redes comunicacionais que se



estabelecem na/fora da escola ou ndo? Entendemos que as verdades sao muitas e provisorias e
que a busca de duvidas deva estar sempre presente no processo que construimos. Assim
procuramos valorizar inclusive as dividas que surgiam do nosso préprio processo enguanto
professores investigadores que somos. Queriamos transformar os nossos encontros (aulas) em
momentos prazerosos. Cada aula deveria ser um evento (Santos, 1996).

Os estagiarios ficaram com a mesma turma durante um ano letivo acompanhando todo o
processo pedagogico, frequentando reunides e convivendo com os demais professores na/da
Escola. O desafio era: cada encontro deve ser diferente, deve sempre ser uma surpresa aos
alunos. Ficou latente a satisfacdo dos alunos e dos estagiarios nesta proposta de participagéo.

4. Adeus ao lluminismo...Viva a Sabedoria Geogréafica no Fazer Escolar!

Esta satisfacdo, em nossa concepc¢do, esta muito arraigada a proposta de vivermos a decadéncia
da postura iluminista da racionalidade que por si mesma ignora a irreveréncia no transgredir e,
assim, admitir a (des)ordem/nova ordem pedagogica como algo desafiante e emocionante. Parece
ser necessario concebermos uma realidade complexa feita de um coquetel sempre mutante de
ordem, desordem e organizagdo. Precisamos conceber que ha possibilidade de metamorfose ou
serd que ndo ha? Na (des)ordem o ser humano também é demens, faber, mithologicus,
economicus e ludens, prosaico e poético, natural e metanatural...é sujeito!

Para tanto, também parece ser necessario ao professor/educador ter clareza quanto a diferenca
entre informacdo, conhecimento e sabedoria. Estamos na sociedade da informacgdo, mas a
informagdo ndo é conhecimento, pois conhecimento é o resultado das informagdes organizadas
(Morin, 2003). Temos observado em nossas experiéncias enquanto professor de Praticas de
Ensino que muitos dos profissionais da Educacdo Geografica lidam com informac@es. Esta
atitude em nossa leitura torna os momentos pedagogicos desinteressantes, pois ndo encaminham
para a construcdo de sentido. E facil constatarmos que ha uma degradagio do conhecimento pela
informacdo, como conseqiéncia ha um desfazer da arte de viver no/pelo conhecimento em busca
da sabedoria. Todo fazer pedagodgico deveria ser planejado através de sabedorias, ou seja,
buscando integrar, incorporar, relacionar conhecimento a vida cotidiana (Morin, 2003),
traduzindo o sentido do estar no mundo e sentir o prazer de fazer parte do espaco geografico
escola.

Tomando o tema cidade como exemplo poderiamos trabalha-lo a partir de trés leituras
epistemoldgicas distintas: enquanto informacdo, conhecimento ou sabedoria. Cabe ao professor
na sua visdao de mundo escolher aquela situacdo que melhor possa contribuir para a formacéo do
sujeito geografico.

O trabalho enquanto informacdo partiria, por exemplo, destes questionamentos: Qual é o
conceito de cidade no Brasil? Quais sdo os problemas que a cheia do rio causa a populacao
ribeirinha?

Ja o trabalho enquanto conhecimento poderia ter como ponto de partida estes questionamentos: é
possivel a construcdo de uma cidade sem alteracfes na natureza ou ndao? Por qué? Ou ainda: A



culpa dos problemas que surgem ao encher o rio € da natureza ou da sociedade capitalista? Por
qué?

Mas se quisermos trabalhar com o arcabouco tedrico da Geografia enquanto sabedoria teriamos
que trazer, como por exemplo, 0s seguintes encaminhamentos para a reflexdo e construcdo de
solugdes: observando a ocupagdo do nosso bairro, proponha duas acGes para amenizare 0S
impactos antropicos sobre a natureza. Pensando na situacdo atual do rio que banha a nossa
cidade e da vida que levam as pessoas que residem nas suas margens, construa um plano de
transferéncia destas familias e da reconstituicdo das areas junto as margens. Empregue as
seguintes reflexdes: o que fazer? Por que fazer? Como fazer? Quem serd envolvido? Em qual
tempo (curto, médio ou longo)?

Com isto queremos alertar a nés professores quanto uma leitura constantemente atenta do
cotidiano, possibilita trilharmos numa Geografia mais sabia, quem sabe mais prazerosa e que
possibilite a formacg&o de brasileiros com posturas mais éticas e de justica social.

Com relacdo ao estagio proposto para todo o ano letivo, os resultados foram surpreendentes. O
movimento pedagogico acabou sendo uma constante pesquisa-a¢ao. Os depoimentos de alunos e
de professores estagiarios favoreceram a proposta e nos incentivam a continuar realizando esta
experiéncia também no Ensino Médio. O desafio é constante, a vida é multipla nos seus
(des)confortos, mesmo em nosso trabalho. E necessario sabermos ousar, sabermos viver
pedagogicamente com sabedoria.
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