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Na Peninsula Ibérica, os exames assinalam o final do ensino secundario
(Portugal) ou o ingresso no ensino universitirio (Espanha). Retomando as
preocupagdes ja antes manifestadas pelos autores (Claudino, Souto, 2001), no presente
texto pretende-se analisar as preocupagdes didacticas subjeacentes a provas de exame
da disciplina de Geografia A, em Portugal, e nas Provas de Acesso a
Universidade/PAU, realizadas no ambito das comunidades autonomas de Espanha. Em
ambos os paises as provas incidem sobre a realidade geografica nacional e sdo dirigidas
a alunos de ciéncias sociais € humanidades. Em Portugal, designa-se por “Geografa A”
a disciplina de Geografia frequentada nos cursos Cientifico-Humanisticos de Ciéncias
Socioeconomicas e de Linguas e Humanidades' e todos os alunos sio sujeitos ao exame
nacional®; na actualidade, é uma das disciplinas de opg¢io mais solicitadas pelos alunos
portugueses.

Com a presente pesquisa, pretende-se avaliar até que ponto estas provas
reflectem uma concepcdo problematizadora e mobilizadora dos alunos, enquanto
cidaddos, ao encontro do discurso frecuentemente enunciado pelos responsaveis
educativos ou, ao contrario, seguem uma perspectiva de ensino tradicionalista, assente
numa avaliagdo descontextualizada de conhecimento, reforcando a imagem de
disciplina pouco util e “culturalista” presente na opinido publica.

1. Uma avalia¢ao curricularmente ambiciosa

Em Portugal, os exames nacionais contribuem para 30% da classificagdo final da
disciplina (n® 2 do Artigo 21° da Portaria n® 550-D/2004, de 21 de Maio), o que ¢
relevante num pais em que hd numerus clausus no acesso ha universidade. Ao contrério,
em Espanha, ndo hé esta limitacdo de acesso em muitas faculdades, pelo que a funcao
selectiva € quase nula (obtém aprovagdo nas PAU cerca de 90% dos alunos candidatos);
as PAU tém o objectivo declarado de contribuir para a avaliagdo do sistema escolar e de
identificar os problemas de aprendizagem que existem em relacdo as metas legais e as
expectativas docentes.

Em Espanha, tendo presente a escassa funcdo selectiva das PAU, estas podem
constituir uma excelente oportunidade para investigar sobre os problemas de
aprendizagem de um grupo significativo de estudantes espanhois sobre a sua realidade
geografica. Segundo o Real Decreto 1892/2008 de 14 de Novembro, as PAU tém como
objetivo principal valorar, con caracter objetivo, la madurez académica do estudiante,
asi como los conocimientos e capacidades adquiridos en o Bachillerato e su capacidad
para seguir con éxito las ensenianzas universitarias oficiales de Grado, o que deve
permitir la ordenacion de las solicitudes de admision para la adjudicacion de las plazas
ofertadas en los centros universitarios publicos - finalidade associada a este tipo de
provas desde a sua implementacao.

" De acordo com as alteragdes introduzidas pelo Decreto-Lei n® 272/2007, de 26 de Julho
% Decreto-lei n® 24/2006, de 6 de Fevereiro



Em Portugal, o Decreto-Lei n° 74/2004, de 26 de Margo, que reforma o ensino
secundario, estabelece como um dos principios orientadores da organizacao e gestao do
curriculo a integracdo do curriculo e da avalia¢do®, na intima articulagio entre ambas.
A avaliagdo ¢ considerada orientador(a) do percurso escolar (idem) e elemento
regulador do ensino e da aprendizagem (alinea d) do n° 4), com o que se assume
claramente o seu impacto no processo de aprendizagem. Estas preocupagdes sdo
retomadas no n° 1 do Artigo 10° onde se afirma que A avaliagdo consiste no processo
regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar, para além de certificador
das diversas aquisi¢oes realizadas pelos alunos. A avaliagdo incide sobre a aferig¢do de
conhecimentos, competéncias e capacidades dos alunos (n° 2 do Artigo 10°). Ha uma
avaliacdo sumativa interna, realizada no ambito da escola, ¢ uma sumativa externa,
através dos exames nacionais do Ministério da Educacdo. Estes incidem sobre as
aprendizagens globalmente fixadas... nos respectivos planos de estudo’ e, entre os seus
objectivos, conta-se o de apoiar o sucesso educativo e permitir a tomada de decisdes de
aperfeicoamento do sistema educativo. Desta forma, pode-se afirmar que o objectivo
mais importante dos exames, tanto em Espanha como em Portugal, reside na avaliagao
do caracter formativo da disciplina.

Em Espanha, a Geografia de Espanha surge como uma disciplina de op¢do, com
a duragdo de um ano, do curso de bachillerato de Ciéncias Sociais ¢ Humanas. Nas suas
finalidades, destacdmos a negrito as maior relevancia para a formagdo cidadd e
académica’:

La Geografia estudia la organizacion del espacio terrestre, entendido este como el conjunto de
relaciones entre el territorio y la sociedad que actua en el. El espacio es para la Geografia una realidad
relativa, dinamica y heterogénea que resulta de los procesos protagonizados por los grupos humanos
condicionados, a su vez, por el propio espacio preexistente. Sus fines fundamentales son el analisis y la
comprension de las caracteristicas de ese espacio organizado, de las localizaciones y distribuciones de
los fendmenos, de las causas, factores, procesos e interacciones que en dicha organizacion del territorio se
dan, asi como de sus consecuencias y proyecciones futuras. Su finalidad basica es aprehender y
entender el espacio. Proporciona destrezas asociadas a la comprension del espacio organizado por los
hombres reconociendo las diversas escalas de analisis, la multicausalidad existente, los recursos y
estructuras socioeconodmicas, assim como el papel de las decisiones en la articulacién y funcionamiento

del territorio, valorando la importancia de la accion antrépica y de sus consecuencias
medioambientales.

Utilizam-se conceitos essenciais para a programacdo e valorizagdo das
aprendizagens, como os de espaco e de territorio, por um lado, e o de multicausalidade
nas relagdes entre a accdo antrdpica e as restantes condicionantes ambientais. Se entre
os conceitos de espaco e de territdrio surge o de meio ecologico e de consequéncias
ambientais, ¢ por se considerar que tanto a accdo politica e social como o
comportamento e decisdes pessoais estdo afectados por um conjunto multiplo de
factores - uma afirmacao que tem consequéncias metodoldgicas.

Relativamente a Espanha, sdao abordados as suas caracteristicas comuns e
diversidade, o meio natural, os elementos que explicam a diferenciacdo de paisagens, a
plasmagao das actividades humanas no espago ou os sistemas de organizacao territorial
resultantes, atendendo também a dimensdo europeia de Espanha e a sua posi¢do no
sistema mundo. De resto, o programa incorpora um bloco inicial, que deve entender-se
como comum a totalidade do mesmo, onde se consagram procedimentos caracteristicos
da andlise geogréfica e técnicas que facilitam o tratamento de dados e informacdes,

? Diério da Republica n° 73, de 26 de Margo de 1974, p. 1932
*N° 1 do Art.° 5° da Portaria n° 550-D/2004, de 21 de Maio
> Boletin Oficial del Estado/BOE n° 266 de 6 Novembro 2007, pagina 45463



assim como referéncias a valores que formam os alunos na solidariedade, no respeito e
na disponibilidade para participar activamente no seu meio espacial e social.

As competéncias legislativas sobre as Provas de Acesso sdo da responsabilidade
das Universidades de cada Comunidade. Ceuta e Melilla, que estdo dependentes do
Ministério da Educagdo e da Universidade Nacional de Ensino a Distancia/UNED, que
também se responsabiliza de la elaboracdo das PAU para alunos residentes no
estrangeiro. Sem prejuizo desta aparente diversidade de dezoito PAU, observa-se uma
homogeneidade que, como veremos, ¢ o resultado da tradi¢do académica.

No debate sobre a redac¢do do Real Decreto que regula as PAU apontava-se
para perguntas de escolha multipla, com a finalidade de se alcangar uma maior
objectividade, mas, finalmente, legislagio aprovada® é a possibilidade de seleccionar
entre preguntas curtas. O que queremos sublinhar € a preocupacdo do legislador pela
objectividade das respostas’, ndo sobre a redacgdo das mesmas — com o que nio se
considera o que se escreveu sobre as finalidades da disciplina no Bachillerato.

Tomamos como hipétese de trabalho que os critérios de avaliagdo ndo sao
respeitados na elaboragdo das Provas de Acesso, mas que estas sdo determinadas pelas
tradigdes e rotinas académicas da geografia escolar®. Como decorre das orientagdes
oficiais, o aluno deverd interpretar criticamente diferentes fontes de informacao
geografica, analisar situagdes urbanas concretas, o impacto da planificagdo urbana no
quotidiano dos cidaddos e o papel assumido pelos diferentes actores. Uma avaliacio
ambiciosa e que apela a uma participacdo cidadd dos alunos na problematizacdo e
tomada de decisdes sobre os desafios comunitarios. Contudo, tal ndo ¢ considerado para
definir a objectividade da prova, o que confirma a nossa hipotese sobre a maneira
superficial de definir a referida objectividade.

Em Portugal, no programa de Geografia A, a Geografia ¢ considerada,
inequivocamente, como ciéncia social, defendendo-se a sua originalidade pelas questdes
que coloca na inter-relacdo entre os fenomenos fisicos e humanos no espaco em que
ocorrem. Considera-se que a disciplina devera (Alves, Brazao, Martins, 2001: 7):

° Real Decreto 1892/2008, de 14 de Novembro

7 Assim fica de manifesto no texto do Real Decreto: 2. Los ejercicios de cada una de las materias
elegidas por el estudiante consistiran en la respuesta por escrito a una serie de cuestiones adecuadas al
tipo de conocimientos y capacidades que deban ser evaluados y cuyo formato de respuesta deberd
garantizar la aplicacion de los criterios objetivos de evaluacion previamente aprobados

*Recordemos, a propdsito, os dois critérios de avaliagio do decreto do bachillerato, tal como aparecen
publicados no Boletin Oficial del Estado (BOE n° 266, 6 de Novembro de 2007, p. 45463 e seguintes)
1.-Obtener, seleccionar y utilizar informaciéon de contenido geografico procedente de fuentes variadas
(entorno del alumno, cartograficas, estadisticas, textos e imagenes, tecnologias de la informacion y la
comunicacion) para localizar e interpretar los fendmenos territoriales y sus interrelaciones, empleando un
vocabulario especifico en la explicaciéon y comunicacion de hechos y procesos geograficos... Deberan
comentarse estas informaciones y, en su caso, también podran elaborarse graficos, seleccionando el tipo
oportuno. Por otra parte, debera reconocerse los limites de la propia informacién (proyeccion, escala y
signos convencionales).

7.-Interpretar el proceso de urbanizacion espafiol como una forma de organizacion del territorio a través
de la configuracion de su sistema urbano. Reconocer e identificar los aspectos basicos de la morfologia de
las ciudades, analizando los factores que la originan y los efectos que tiene en la vida social.

Con este criterio se pretende comprobar si se sabe relacionar el proceso de urbanizacion y la organizacion
del territorio que se articula a partir de la constitucion y funcionamiento del sistema urbano espafiol y de
sus transformaciones actuales. Por otro lado, se trata de valorar también si identifican a partir de diversas
fuentes de informacion (planos, textos, planes generales o figuras de planeamiento similares, observacion
directa, etc.) los elementos basicos de la morfologia urbana, a través del analisis de casos concretos.
Interesa también la comprension de las consecuencias que para la vida social y para la sostenibilidad
tienen hechos como la planificacion urbana, la gestion municipal o la actuacion de grupos de presion.



proporcionar aos alunos uma formagdo que lhes facilite a compreensdo da crescente interdependéncia
dos problemas que afectam os territorios e as relagoes do homem com o ambiente, permitindo-lhes
participar nas discussoes relativas a organiza¢do do espaco e desenvolver atitudes de solidariedade
territorial, numa perspectiva de sustentabilidade.

Ha, pois, todo um discurso direccionado para a compreensdo e intervengdo na
resolu¢do dos problemas sociais. Assim, € na perspectiva de alunos reflexivos, aponta-
se como primeira finalidade da disciplina promover a apeténcia pelo saber/pensar o
espago geogrdfico e a disponibilidade permanente para a reconstru¢do critica do
proprio saber (idem: 10). Como se referiu, o pais constitui o objecto de estudo central
por o conhecimento do territério portugués ser fundamental para desenvolver no
individuo a capacidade de interven¢io como cidaddo atento e responsdvel,
encontro das preocupagdes de cidadania antes indicadas. Nesta linha, no segundo ano
efectua-se um estudo de caso, para o que se sugere a utilizagdo da metodologia do
trabalho de projecto, incluindo o trabalho de campo, a pesquisa bibliogrdfica e a
recolha e o tratamento de informagdo recolhida em fontes diversificadas (idem: 57).
Em consonancia, 1é-se quanto a avalia¢ao da disciplina (idem: 20):

A avaliagdo deverad incidir, embora ndo desprezando a recolha de informagdo sobre os produtos de
aprendizagem, essencialmente sobre os processos... Por que os objectivos definidos contemplam
dominios tdo variados como a aquisicdo de novos conceitos, o desenvolvimento de determinadas

capacidades e de atitudes e valores, também a avalia¢do deverd contemplar estas trés dreas do saber que
concorrem para o desenvolvimento autonomo de cada aluno.

Assim, hd uma inequivoca preocupagdo em que a avaliagdo da disciplina
contemple novos conceitos, capacidades, atitudes e valores, mas sublinha-se que devera
privilegiar os processos - preocupacdo que tem por finalidade desenvolver a autonomia
de cada aluno. Este principio educativo ¢ essencial para entender como podemos definir
a objectividade da prova e ndo a forma técnica de perguntar.

2. Provas de exame desfasadas das orientacdes legais

Os exercicios que analisamos de diversas Comunidades Autonomas, em Espanha,
indicam-nos que ndo se solicita, como regra geral, que o aluno interprete os documentos
e elabore graficos sobre questdes geograficas, tdo pouco se apela aos alunos que
valorizem as consequen01as sobre a vida social e ambiental do processo de urbanizagao.
A maioria dos exercicios das PAU tém esta estrutura: definicdo de conceitos;
localizagdo geografica sobre mapas mudos; comentdrios de graficos, imagens ou mapas
e, por ultimo, redac¢do de um tema aberto, com ou sem ajuda de um esquema.

Vamos utilizar as orientagdes sobre a correc¢do da prova das universidades de Castilla-

Leon (prova de 2008), pois resumem muito bem o que se pretende:

I. Tema. Se valorard, sobre todo, la coherencia en la estructura y el que los contenidos no omitan
aspectos fundamentales de la cuestion.

II. Practica. Lo correcto es leer e interpretar el material aportado y superar la mera descripcion.

Evite desarrollar un “tema paralelo”.

II1. Definiciones. Se valorara, ante todo, la exactitud, claridad y concision de las respuestas.

IV. Localizaciones. Se exige que sean claras y precisas. No debe haber duda acerca de donde se quiere
situar el enunciado propuesto.

O exemplo pratico desta mesma Comunidade Auténoma € o seguinte:
Desarrolle el siguiente tema:

? ALVES, M. L.; BRAZAO, M. M.; MARTINS, O. S. (2001) - PROGRAMA DE GEOGRAFIA A, 10° e
11°ou 11° e 12°anos... Ministério da Educacao, Departamento do Ensino Secundario, p. 15



“Morfologia y estructura de las ciudades espafiolas” (hasta 3 puntos).

II. Préctica:

Tomando como base los datos del cuadro, comentar la evolucion del consumo de energia en
Espaiia desde los afios setenta, explicando la participacion de las distintas fuentes y las causas
de sus variaciones (hasta 3 puntos).

Consumo de energia de combustibles fésiles en Espaiia (Miles de tep)

Fuente: Ministerio de Industria, Turismo y Comercio. DGPEM. La energia en Esparia. 2003.

IIL Defina con la mayor precision posible UNICAMENTE CINCO de los siguientes términos
(hasta 2 puntos).

* Umbria * Municipio * Concentracion parcelaria * Curva de nivel

* Ria « Comision Europea * Saldo migratorio

IV. En el mapa adjunto, localice de forma inequivoca y con la mayor precision posible (mediante
punto, linea o contorno, y con el nimero correspondiente) UNICAMENTE DIEZ de los
siguientes elementos geograficos (hasta | punto).

1) Guadalajara (provincia) 2) Tortosa (cabo) 3) Las Alpujarras 4) Gran Canaria

5) Rio Tajo 6) Cordillera Ibérica 7) Mérida 8) Cabo de la Nao

9) San Sebastiin 10) Ceuta 11) Santiago de Compostela

12) Monfragiie (Parque Nacional)

Assim, hd uma seleccdo totalmente arbitraria dos conceitos a definir, que sdo de

diferente categoria. Ha conceitos que se definem por observacdo empirica (curva de
nivel, municipio, imbria, ria), outros que requerem uma explicacdo e relagdo de
variaveis (saldo migratorio, concentragdo parcelaria/fundiaria) e outros ainda que
implicam uma comprensdo e explicagdo historica (Comissdo Europeia). Assim,
defender que este tipo de conceitos favorece a objectividade da prova ¢ um absurdo
teorico. No entanto, a critica mais importante ¢ a falta de relacdo das perguntas dos
exercicios, o que torna dificil interpretar a relagdo que se possa estabelecer com os
critérios de avaliagdo, como temos comentado. A este propdsito, recorde-se que a
legislacdo valenciana sobre critérios de avaliacdo, destaca, desde logoloz
Reconocer y aplicar los métodos especificos del conocimiento geogrdfico para explicar una
situacion espacial, extrayendo, procesando e interpretando la informacion procedente de
diversos documentos y fuentes.
Con este criterio se pretende valorar el grado de autonomia intelectual alcanzado que
permitiran enfrentarse con éxito a nuevas situaciones de cardcter geogrdfico. Para ello, el
estudiante deberd reconocer sus percepciones de la realidad, distinguiendo sus opiniones
personales de otras opiniones y de los argumentos cientificos. En segundo lugar, debera ser
consciente de las diferentes fases que conlleva la reconstruccion de su propio pensamiento tales
como el acotar el problema que se va a estudiar y emitir hipotesis de trabajo que guien el
proceso de busqueda para poder alcanzar unas conclusiones provisionales, mediante el uso de
diversas fuentes de informacion, codificada en diversos lenguajes, y de técnicas que permitan
procesar dicha informacion adecuadamente. En tercer lugar, se pretende comprobar que se ha
adquirido destreza no manejo de distintas fuentes de informacion geogrdfica, entre las que las
cartograficas, las aportadas por las tecnologias de la informacion y la observacion directa o en
imagenes deben figurar con especial relevancia, y, en consecuencia, el estudiante deberd saber
aplicar con rigor critico y creatividad tales procedimientos, ajustandolos a la naturaleza del
problema geogrdfico analizado asi como tener la competencia comunicativa necesaria para
informar de sus conclusiones a otras personas.

Nao se dispde dos critérios de avaliagdo das restantes Comunidades Auténomas,
mas ¢ provavel que eles sejam semelhantes. Como se conclui, ndo se trata de utilizar o
conhecimento geografico de per si, mas este ¢ encarado como um instrumento para

' Conselleria de Educacion: DECRET 102/2008, d’11 de juliol, del Consell, pel quals’establix el
curriculum del batxillerat en la Comunitat Valenciana. [2008/8761.. DECRETO 102/2008, de 11 de julio, del
Consell, por el que se establece el curriculo del bachillerato en la Comunitat Valenciana. [2008/8761]



poder explicar uma situag¢do espacial. Ou seja, coloca-se o aluno ante a possibilidade de
intervir intelectualmente na realidade social, valorizando o “grau de autonomia”
alcangcado. Como podemos apreciar na descri¢do do criterio (nas suas trés fases), o que
se estd a fazer ¢ orientar os alunos e os seus professores sobre a maneira de investigar a
realidade social e ambiental.

As provas analisadas en Espanha confirmam que a homogeneidade ¢ muito
grande, apesar da defini¢do de competéncias em dezassete Comunidades Auténomas e
de a UNED fazer um outro exame, como se referiu. A aparente diversidade de provas
ndo existe, pois o0 que se impde ¢ uma concepgao tradicional da disciplina que acolha os
novos principios legais. Podemos, apenas, identificar provas de comunidades
autonomas como Catalunha, onde se contextualizam as questdes conceptuais num texto,

como se pode comprovar neste exemplo, de 2006:

Ejercicio 1 [total: 5 puntos].

Lea el texto siguiente y responda a las cuestiones.

Gracias a las nuevas tecnologias de la informacion y de la telecomunicacion, cualquier decision tomada
en un extremo del planeta puede tener efectos inmediatos, en tiempo real, en el otro extremo. Lo que
expresa en primera instancia el concepto de globalizacion es la capacidad de los sistemas de
comunicaciones y de los mercados para abastecer al mundo en su totalidad y al momento [...]. Ya hace
tiempo que termino la fase expansiva del capitalismo y éste ha llegado a todo el mundo, basicamente a
través del comercio y de la inversion productiva y financiera. La globalizacion, en cambio, representa la
fase de la inmediatez y de la profundizacion de la integracion de las economias mundiales. En ella, todo
se ha mercantilizado, incluso los lugares como tales. Asi, en el turismo postindustrial tipico de la
globalizacion, el lugar se convierte en una mercancia, no es solo un lugar para consumir, sino que él
mismo se convierte en objeto de consumo... Ahora bien la globalizacion va mucho mas alla [...],
comprende todo un amplio abanico de aspectos de nuestra vida cotidiana que se ven afectados por ella:
la geopolitica, la cultura, los habitos de consumo e, incluso, la homogeneizacion de algunos paisajes.

J. Nogué y J. Vicente, Geopolitica, identidad y globalizacion, Ed. Ariel, 2001

1. Resuma las ideas principales del texto. [1 punto]

2. Defina el concepto de globalizacion e indique algunas de las organizaciones economicas
internacionales que lideran este proceso. [1, 5 puntos]

3. Explique algunas de las principales caracteristicas del proceso de globalizacion economica de
acuerdo con el siguiente esquema: factores que lo han favorecido y principales consecuencias
economicas, politicas y sociales. [2,5 puntos]

Ejercicio 2 (mapa de las CC.AA. que acceden por la via del articulo 143y 151)

1. Describa la informacion que proporciona el mapa. [1 punto]

2. a) Cite dos comunidades autonomas con dos provincias y dos mds con tres provincias.

b) Exponga las diferencias existentes entre un estado federal y un estado descentralizado.

Nombre dos ejemplos de cada tipo. [1,5 puntos]

3. Explique las principales caracteristicas de las instituciones bdasicas de la organizacion territorial y
administrativa del estado espariol: municipio, provincia y comunidad autonoma, y sus principales
competencias. [2,5 puntos]

A defini¢do dos conceitos faz-se de acordo con um contexto, como nao pode ser,
quando ja existem pareceres internacionais sobre este assunto, como no caso de PISA.
Por outro lado, os exercicios relativos ao mapa estdo relacionados entre si e a
localizagdo espacial estd relacionada com as outras perguntas, ainda que de nenhuma se
obtenha uma informagdo Util para responder a mais questdes. Quer dizer, estamos
perante uma contextualizagdo das questdes, mas ndo chegdmos a definir um problema
geografico, como se pretendia na Comunidade Valenciana.

Perante o predominio de uma concepcdo tradicional, existem, pois, algumas
tentativas de fazer das provas uma oportunidade de inovagdo, que evidencie a utilidade
da disciplina para a resolucdo de problemas da vida quotidiana, como sucede no
exemplo da Comunidade Valenciana.



Assim, o eixo central do exercicio ¢ a resolu¢do de um problema, que orientara a
seleccdo de contetidos, o enfoque da aprendizagem e a qualificagdo da prova. Entdo,
convém questionar-nos sobre o que ¢ um problema geografico.

Este ¢ uma situagdo para a qual os alunos ndo conhecem a resposta nem tao
pouco o caminho para a encontrar. O papel dos professores consiste em ajudar a
construir uma metodologia para encontrar respostas partir de perguntas bem formuladas.
Resumidamente, ao colocar-se a resolu¢do de um problema, a informagdo fornecida
deve fazer parte da situacdo problemadtica, recordando uma situagdo semelhante
estudada na aula; aplicarem-se os conceitos aprendidos na aula; analisarem-se os
conhecimentos, o que supde a explicacdo geografica da situacdo estudada; avaliar as
hipoteses, tendo por referéncia concreta o impacto das actividades humanas e, por fim,
elaborar um parecer, com produ¢do de um novo discurso.

A produgdo dos exercicios sobre problemas ¢ complexo, ndo se cumprindo na
propria Comunidade Valenciana os objectivos fixados quanto as provas. Atentemos a
um exercicio de 2206.

EJERCICIO 2

1. Utilizando los datos del documento 1, elabore en el documento anexo un mapa de la
distribucion actual del empleo industrial en Espania.

2. Apoyandose en el mapa elaborado en el ejercicio anterior y en sus propios conocimientos,
enumere las principales dreas industriales de Espana, y describa sus principales
caracteristicas.

3. Teniendo en cuenta la informacion contenida en el documento 2 (datos de inversion en I+D),
Jqué comunidades autonomas son las que tienen actualmente mejores expectativas de
crecimiento industrial y por qué?.

4. Elabora un INFORME sobre los problemas actuales de la industria espaiiola y los retos del
futuro.

Gobalmente, assiste-se a um incumprimento das finalidades enunciadas pelas
proprias autoridades educativas quanto a avaliacdo na disciplina de Geografia, sendo
justo reconhecer que a situagdo ndo € uniforme em todas as Comunidades Auténomas.

Em Portugal, as provas de avaliacio de Geografia A comecaram a ser
produzidas em 2006"". No site do Gabinete de Avaliagio Educacional do Ministério da
Educacdo estdo disponibilizadas as provas de Geografia (e de outras disciplinas)
efectuadas desde entdo'>. Em 2007, a prova de avaliagdo da disciplina de Geografia,
cujo programa estd enquadrado na reforma curricular aprovada pelo Decreto-Lei n°
286/89, de 29 de Agosto e foi aprovado em 1991", ¢ a prova de avaliagido da disciplina
de Geografia A, cuja homologacdo ocorreu dez anos depois, sdo a mesma. Tal ndo deixa
de ser surpreendente: as duas disciplinas tém por objecto o estudo de Portugal, mas
estamos perante programas diferentes'”.

"0 segundo autor do texto participou numa reunido do Conselho Consultivo do exame nacional de
Geografia A, em 25 de Maio de 2005, em representagdo do Centro de Estudos Geograficos da
Universidade de Lisboa.

"2 http://www.gave.min-edu.pt

" Programa aprovado pelo Despacho n® 124/ME/91, de 31 de Julho, publicado em Diério da Republica,
2% série, n° 188, de 17 de Agosto.

'* A titulo de exemplo, o programa de Geografia A tem um médulo inicial sobre “A posigdo de Portugal
na Europa e no Mundo”, enquanto o programa de Geografia precedente, de Geografia, se iniciava pelo
tema “Planear e Gerir o Territério: para qué e para quem”. Esta coincidéncia faz, desde logo, suspeitar
uma limitada preocupacdo de fidelidade aos programas ou a, pelo menos, um deles.



Nao ha indicacdes oficiais conhecidas sobre a estrutura do exame, mas esta ¢ a
mesma desde 2006: cada uma possui quarto grupo de perguntas de escolha multipla,
que totalizam 50% da cotagdo da prova, a que se sucedem outros dois grupos, com
perguntas de producdo de texto, a que correspondem os restantes 50% da cotacdo.
Nenhuma das provas realizadas na disciplina de Geografia realizadas anteriormente,
desde 1997, conforme est4 disponibilizado no site do GAVE", tinha esta estrutura: a
totalidade das questdes era de producdo de texto, sem itens de escolha multipla. Os
varios tipos de itens apresentam virtualidades diferentes e adivinha-se facilmente que a
valorizacdo das perguntas de escolha multipla se prende com a facilidade/objectividade
de correcgdo, na sequéncia do que ja foi dito. Contudo, e de acordo com o contacto que
temos com professores de Geografia e com escolas de Portugal, as perguntas de escolha
multipla tém habitualmente uma presenga residual nas provas de avaliagdo sumativa de
Geografia, muito embora o actual modelo de exames esteja a levar os professores a
treinarem com os seus alunos este tipo de itens'®. Serd correcto impor um modelo de
prova a partir de exames nacionais? Mais importante, e na sequéncia do que se afirmou
para o exemplo espanhol, este modelo de provas de exame responde aos objectivos de
avaliacdo definidos no programa da disciplina, designadamente quanto a avaliagdo de
competéncias? Sublinhe-se, de resto, ser esta modelo de prova uma “especificidade” da
disciplina de Geografia, como decorre da consulta dos exames de outras disciplinas
realizados em 2008"".

Por uma questdo de economia de espago e porque ilustram o conjunto das
provas, vamo-nos deter nas provas de 1? fase de Geografia A, de 2006 (a primeira a ser
efectuada) e de 2009. Comecemos por exemplificar com o grupo com que se inicia a
primeira prova, de 2006 (versao 1).
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Figura 1 — Estrutura da populagio empregada, por sectores de actividade (2004)
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'* http://www.gave.min-edu.pt/np3/61.html, em 2 de Setembro de 2009

' Significativamente, Rodrigues, Barata ¢ Moreira (2009), fazem acompanhar o seu manual de um
caderno, subdividido em duas partes: uma primeira, de Provas-Modelo de Exame, que segue o actual
formato do exame nacional; a outra parte ¢ o Caderno de Actividades, que consta de perguntas de leitura e
exploragdo de documentos, em que ndo uma unica pergunta de escolha multipla.

"7 http://www.gave.min-edu.pt/np3/205.html, em 2 de Setembro de 2009
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Apresenta-se um grafico relativo a distribuicdo da populacdo activa por sectores

de actividades, por NUTs II (figura 1), ap6s o que surgem as seguintes questdes:
1. A percentagem de populagdo empregada no sector secunddrio, na regido de Lisboa, é:
A. maior do que nos Agores.
B. menor do que no Algarve.
C. menor do que no Norte.
D. maior do que na Madeira
2. Através da andlise do grdfico da figura 1, é possivel concluir que:
A. no Centro, mais de 50% da populagao empregada trabalha no sector secundario.
B. no Norte, 55% da populacdo empregada trabalha no sector secundario.
C. na Madeira, 35% da populagdo trabalha no sector terciario.
D. em Portugal, mais de 50% da populacdo empregada trabalha no sector terciario.
3. As regides que, de acordo com os dados da figura 1, apresentam valores semelhantes de
populagio empregada no mesmo sector so...
A. Alentejo e Agores, no sector tercidario.
B. Norte e Alentejo, no sector secunddrio.
C. Algarve e Alentejo, no sector primario.
D. Norte e Madeira, no sector terciario.
4. A populacio empregada no sector primdrio apresenta o valor mais elevado no Centro
devido a...
A. terciariza¢do da industria.
B. grande mecanizagdo agricola.
C. estrutura da propriedade agricola.
D. elevada taxa de desemprego.
5. A taxa de actividade da populacdo agricola portuguesa é hoje maior do que hd quarenta
anos atrds.
Esta afirmacio é...
A. verdadeira, devido ao fenomeno do éxodo rural.
B. verdadeira, devido a crescente entrada da mulher no mercado de trabalho.
C. falsa, devido ao envelhecimento da populagdo portuguesa.
D. falsa, devido as caracteristicas da emigragdo neste periodo.

As trés perguntas iniciais, de interpretacdo do grafico, exigem apenas uma
leitura elementar por parte dos alunos e poderiam ser respondidos perfeitamente por que
nao tivessem frequentado a disciplina. As duas questdes, seguintes sobre a evolugdo da
populacdo activa portuguesa avaliam, fundamentalmente, a memorizagdo de
conhecimentos e sdo de assinalavel simplicidade.

O grupo seguinte centra-se numa sequéncia de trés cartas sindpticas, com duas
questdes sobre a legendagem das perturbacdes da frente polar, uma outra centrada na
sequéncia mais provavel dos trés mapas e, por ultimo, duas perguntas sobre o estado
tempo mais provavel que lhes estd associado. O terceiro grupo tem assinalaveis
semelhancas com o primeiro anterior: inicia-se com um quadro de dados sobre as
exploracdes agricolas portuguesas por regides agricolas portuguesas em 1999, a que se
seguem duas perguntas de leitura elementar dos dados da mesma. Seguem-se trés
questdes que apelam a revisdo dos conhecimentos sobre a agricultura portuguesa, com
distractores frequentemente pouco verosimeis. O quarto grupo inicia-se com um mapa
da Rede Rodoviaria Nacional, de 2000, a que se seguem quatro questdes, que
transcrevemos.

1. Na figura 4, é possivel verificar que a densidade da rede ferrovidria nacional é:

A. espacialmente uniforme.

B. maior a sul do Tejo.

C. maior no litoral, a norte de Setubal.

D. maior no interior norte do pais.

2. Os itinerdrios principais sdo as vias de comunicacdo de maior interesse nacional, pois asseguram a
ligacdo:



A. das capitais de distrito entre si e das regides com portos e aeroportos a fronteira.

B. das Areas Metropolitanas de Lisboa e Porto a regido algarvia e a fronteira.

C. da Area Metropolitana do Porto as localidades do norte interior e a Galiza.

D. das principais cidades dos distritos do litoral a regido algarvia e a Espanha.

3. A densidade da rede rodovidria no interior do pais é, simultaneamente, causa e consequéncia da:
A. concentragdo de actividades turisticas e da grande densidade populacional.

B. existéncia de cidades dinamicas e geradoras de emprego nas dreas envolventes.

C. grande dinamica das trocas comerciais e do turismo nas regioes transfronteiri¢as.

D. fragilidade economica e pequena densidade populacional desta regido.

4. A criagio de circulares regionais rodovidrias tipo IC, nas Area Metropolitanas de Lisboa e do Porto,
reflecte-se, de forma positiva, na qualidade de vida da populacdo, porque...

A. consome muito solo que pode vir a ser urbanizado

B. aumenta a concentragdo de poluentes nas dreas residenciais.

C. dificulta a localizagdo das grandes superficies fornecedoras de bens e servigos diversos.

D. contribui para a diminuicdo da intensidade do trdfego no interior das duas cidades.

Continua a reconhecer-se, no conjunto das questdes, uma evidente simplicidade
de resposta. A questdo 2. parte de uma afirmagdo discutivel: a de que Os itinerarios
principais sdo as vias de comunicagdo de maior interesse nacional. A rede de auto-
estradas ndo constituird o subsistema mais importante do sistema rodovidrio portugués?
Os autores da prova deveriam evitar transformar as suas opinides em aparentes verdades
incontestadas. Na questdo 4, sobre o impacto positivo das circulares regionais
rodoviarias das Areas Metropolitanas na qualidade de vida da populagio, surge como
quase pouco razoavel que se considere, entre as opgdes de resposta, o consumo de solo
a urbanizar, o aumento dos poluentes nas areas residenciais ou o facto de aquelas
dificultarem a localizacdo de grandes superficies fornecedoras de bens e servigos. A
unica resposta plausivel ¢, mesmo, a da diminuicdo do trafego no interior da cidade.
Parece claro que a preocupagdo ¢ a de que os alunos respondam correctamente a
qualquer coisa, mas ndo existe, de todo, a preocupacdo em que a disciplina promova a
compreensao e a resposta a problemas sociais e geograficos, ao encontro do referido nos
textos curriculares legais.

Surgem, entdo, os dois grupos de itens de producdo de texto. O primeiro inicia-
se com duas fotografias da Ilha da Armona/Olhdo, em que se evidencia a erosdo da
costa e o seu impacto na destrui¢do de casas, colocando-se uma questdo sobre as
caracteristicas do tipo de costa, uma outra sobre uma causa natural e outra humana da
destruicdo observada e, por ultimo, solicita-se ao aluno que apresente o conceito de
turismo sustentdvel, apresentando dois exemplos do mesmo. Nao ¢ levantado qualquer
tipo de problema geografico, ndo ha, por exemplo, uma questdo sobre medidas a tomar
para evitar aquele tipo de situacdes.

O grupo seguinte apresenta um quadro com a evolu¢do da populacido absoluta
nos concelhos de Lisboa e do Porto e nas respectivas Areas Metropolitanas, entre 1900
e 2001, com indicacdo da percentagem da populacdo de cada um dos concelhos na
respectiva Area Metropolitana. Na primeira pergunta, solicita-se ao aluno que
identifique a evolugdo da mesma percentagem relativamente a Lisboa na sua Area
Metropolitana; pede-se, de seguida, que aponte dois exemplos de um deficiente
ordenamento do territério na Area Metropolitana de Lisboa; na terceira e tltima
questdo, o aluno deve caracterizar a expansio da Area Metropolitana do Porto, a partir
dos dados do quadro, considerando as caracteristicas da fase centripeta e centrifuga e a
sua localizacdo no tempo. Nao ha, uma vez mais, uma tarefa mais criativa ou
problematizadora.

No seu conjunto, esta prova de Geografia ¢ marcada por um evidente facilitismo.
Muitas das questdes poderiam ser resolvidas por alunos que ndo tivessem frequentado a
disciplina. Por outro lado, e recordando o que foi escrito no programa, onde se avaliam



os processos de aprendizagem? Para além de alguns conhecimentos, que capacidades,
atitudes e valores sdo contemplados na prova? A consulta dos critérios de correcgdo,
que se limita a identificar contetdos que os alunos devem mencionar, ajuda a confirmar
como o exame escrito da disciplina de Geografia A de 2006, 1* chamada, contraria o
discurso do respectivo programa. Por informac¢do oral, a disciplina de Geografia foi
aquela em que foram alcangadas as melhores médias nacionais, nesse ano. Percebe-se
porqué. Mas esta ndo foi, com certeza, uma prova que dignificasse a disciplina de
Geografia no Ensino Secundario.

Na prova de exame de 2009, surge um diagrama triangular sobre a evolucdo da
estrutura da populagdo activa, entre 1960 e 2001'® (Figura 2), a que se seguem cinco
questoes.
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1. A populagio activa de um pais ou de uma regid@o corresponde ao conjunto de pessoas que tém...

(A) entre 15 e 64 anos de idade e exercem uma actividade por conta de outrem.

(B) no minimo 15 anos de idade e estdo disponiveis para exercer uma actividade.

(C) uma actividade remunerada continua, qualquer que seja a sua idade.

(D) entre 15 e 64 anos de idade e exercem uma actividade por conta propria.

2. A comparagio dos valores percentuais dos diferentes sectores de actividade, patentes na figura 1,
permite-nos concluir que...

(A) depois de 1981, a actividade que registou maior crescimento percentual positivo foi a industria.

(B) o sector primario foi o que, percentualmente, perdeu menos populagdo.

(C) em 2001, mais de metade da populagdo activa trabalhava no sector tercidario.

(D) os trés sectores de actividade registaram um aumento percentual semelhante.

3. No periodo entre 1960 e 2001, aléem da alteracdo na estrutura da populacdo activa portuguesa,
evidenciada na figura 1, houve um aumento do niimero de activos. Esta afirmacdo é...

(A) verdadeira, devido ao rejuvenescimento da mdo-de-obra nos diferentes sectores.

(B) falsa, devido a forte emigragdo para os paises da Europa Ocidental.

(C) verdadeira, devido a entrada, generalizada, da mulher no mundo do trabalho.

(D) falsa, devido a modernizagdo da agricultura, especialmente a partir da década de 70.

4. As alteragées registadas na estrutura da populacdo activa portuguesa, no periodo considerado na
figura 1, foram acompanhadas por uma...

(A) forte concentragdo de populacdo no litoral e por um despovoamento das regiées do interior.

'8 Este tipo de grafico que s6 surge num manual escolar de Geografia do Ensino Secundario, entretanto
fora de circulagdo — Silva et al, 2003



(B) reducdo das assimetrias na distribui¢do da populagdo entre o norte e o sul do pais.

(C) quebra do nivel de instrucdo e por um défice da qualificagdo profissional da populagdo portuguesa.
(D) modernizagdo do sector agro-florestal e pela consequente diminui¢do das exportagées deste sector.

5. A qualificacdo da populacdo activa constitui um dos objectivos estratégicos dos quadros
comunitdrios de apoio, nomeadamente, do QREN (Quadro de Referéncia Estratégico Nacional) para o
periodo de 2007-2013. Esta aposta tem como principal objectivo...

(A) melhorar a posigdo de Portugal nas estatisticas internacionais referentes a natalidade.

(B) equiparar os salarios dos trabalhadores portugueses aos praticados nos paises asiaticos.

(C) aumentar a competitividade da economia portuguesa na Europa e no Mundo.

(D) criar mais empregos nas diferentes actividades ligadas a agro-pecudria.

Ha apenas uma questao relativa a leitura do gréfico, sendo as restantes questdes
autonomas desta — repete-se ou acentua-se a falta de contextualizacdo e relacionamento,
que ja se referiu nas provas espanholas. A terceira questdo ¢, curiosamente, idéntica a
uma efectuada em 2006 (I-4) sobre a causa do aumento da populagdo activa portuguesa,
sendo os distractores diferentes. Na questdo 4., percebe-se particularmente mal a opcao
(D), onde se fala de uma diminuicdo do sector agro-florestal e ‘“consequente”
diminui¢do das exportagdes... A ultima questdo parece confirmar a preocupagdo em
conseguir respostas correctas dos alunos a qualquer custo: € razoavel supor que um
aluno considere que a qualificagdo da populagdo activa com o apoio dos fundos
comunitarios tenha por objectivo melhorar a posi¢do de Portugal relativamente a
natalidade, equiparar os salarios dos trabalhadores portugueses aos asidticos ou criar
mais empregos na agro-pecudria, num sector que se sabe hd muitos anos em forte
recessao?

Seguem-se, entretanto, trés outros grupos de escolha multipla, um iniciado com
uma mapa minas e jazidas minerais de Portugal Continental, o segundo por um gréafico
sobre auto-suficiéncia de produtos alimentares na Unido Europeia, entre 1973 e 2004, e
o quarto com um mapa da rede do metropolitano do Porto. No conjunto, surgem como
conjuntos de perguntas mais equilibrados, ou seja, em que se apela a mobilizagcdo das
aprendizagens anteriores, sem prejuizo de se repetirem situagdes estranhas numa prova
de exame nacional: assim, por exemplo, ndo ha uma unica pergunta de interpretacdo do
mapa de minas e jazidas minerais e continuam a existir, mais pontualmente, distractores
inverosimeis. Reproduzem-se, entretanto, o mapa (Figura 3) e as duas primeiras
questdes do quarto grupo.

1. Nos percursos urbanos/suburbanos, o metropolitano apresenta vantagens relativamente ao modo de
transporte rodovidrio, tais como...

(A) maior rapidez nas deslocagoes, maior capacidade de transporte de passageiros e diminuicdo do
numero de utentes nas dreas centrais.

(B) maior consumo de energia por passageiro, diminui¢do do numero de utentes nas dreas centrais e
maior facilidade no transporte porta-a-porta.

(C) maior rapidez nas deslocagdes, maior capacidade de transporte de passageiros e possibilidade de
adequar o numero de carruagens ao fluxo de passageiros.

(D) maior consumo de energia por passageiro, maior facilidade no transporte porta-a-porta e
possibilidade de adequar o niimero de carruagens ao fluxo de passageiros.

2. Na rede do metropolitano do Porto, de acordo com a figura 4, a estacdo que apresenta maior
acessibilidade é a...

(A) da Trindade.

(B) do Estadio do Dragdao.

(C) da Fonte do Cuco.

(D) da Senhora da Hora.
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Sem nos determos noutras situagdes mais pontuais, € razoavel que se indique, na
primeira questdo, em duas das opgdes, como uma possivel vantagem do metropolitano,
o aumento de consumo de energia por passageiro?

Na questdo IV.2, relativa a estacdo com maior acessibilidade, nos critérios de
correc¢dao ¢ indicada a estagdo da Trindade. Esta ¢ a estacdo com maior numero de
ligacdes directas, mas ndo a de maior acessibilidade. Esta ¢ habitualmente calculada
através de uma matriz de distancias topoldgicas, sendo muito utilizado para a
identificacdo da acessibilidade de cada né o Indice de Schimbel (Abreu, 2006); este
calcula-se através da soma das menores distancias (topologicas, no caso de um grafo) de
um lugar/né a todos os restantes lugares/nds da rede; o lugar mais acessivel € aquele que
soma uma menor distdncia ao conjunto dos outros lugares. As estagdes da Senhora da
Hora e de Sete Bicas sdo de maior acessibilidade na rede, ambas com o mesmo Indice
de Schimbel (614), muito inferior ao da Trindade (797). Acrescente-se que a Trindade
também nado ¢ o nd central da rede (o de menor distancia ao lugar mais distante), sendo
este Esposade’”.

No programa de Geografia A surge o conceito de acessibilidade, associado a
organizag¢do interna da cidade e ao desenvolvimento das acessibilidades no contexto da
mobilidade da populagdo, mas nunca ¢ mencionada a andlise de redes e nenhum dos
manuais consultados, designadamente o mais divulgado no 11° ano (Rodrigues, Barata,
Moreira, 2009), procede a mesma analise. Note-se que os autores da prova de exame
colocaram como opc¢des de resposta Senhora da Hora, de facto uma das duas estacdes

' 0 no central da rede é aquele cujo niimero associado ¢ mais baixo, ou seja, calculado pela distancia ao
n6 mais afastado, assumindo-se o trajecto mais curto (Abreu, 2006)



mais acessiveis, e Fonte do Cuco, a estagdo que logo de seguida apresenta maior
acessibilidade (tem um indice de Schimbel de 617). Estes autores da prova terdo tido a
percep¢do empirica de algumas das estagdes mais acessiveis, mas os alunos que as
identificassem teriam uma resposta errada. Mais do que a penaliza¢do dos alunos (5
pontos em 200), esta pergunta ¢ grave por dois motivos: numa prova nacional, ¢
colocada uma questdo para que a generalidade dos alunos nao foi preparada e, por outro
lado, apresenta-se como correcta uma opgao errada. Hé, pois, uma grande falta de rigor
por parte de quem elaborou a prova, que nio prestigia, como ¢ evidente, o proprio
Ministério da Educagao.

Os dois grupos de questdes finais, de producdo de texto, partem, uma vez mais,
de duas figuras, uma sobre o papel da nebulosidade no balango energético da Terra e a
outra sobre as unidade funcionais da Avenida da Liberdade, em Lisboa — surgindo este
ultimo como o conjunto de perguntas que mais apelard a um raciocinio geografico mais
aprofundado:

: 1. Identifique, de acordo com a figura 6, dois tipos de fungoes
j o g urbanas localizadas na Avenida da Liberdade.
f . 2. Apresente duas razdes que justifiguem o elevado pre¢o do solo
il por m2, em avenidas com caracteristicas semelhantes as da

o i Avenida da Liberdade.
3. Refira duas caracteristicas da habitagdo localizada no CBD de
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Uma vez mais, ¢ colocada uma tunica questdo sobre a figura e as restantes
perguntas nao tém qualquer relagdo directa com a mesma. Estas prendem-se, uma vez
mais, sobretudo com a aquisi¢do de conhecimentos. O facto de se colocarem questdes
muito fechadas, supde-se que em nome da objectividade da resposta e da facilidade de
correc¢do, ndo deixa de significar que sdo colocadas questdes muito especificas, que
terdo sido abordadas ou ndo no quadro de um programa vasto.

No conjunto desta prova e da totalidade das mesmas, ndo ha qualquer actividade
de construcdo de um documento geografico elementar ou alguma solicitacdo ao aluno
no sentido de relacionar varios fendémenos com expressdo territorial na satisfagdo dos
direitos elementares dos cidaddos de diferentes areas e de apresentar propostas de
resolucdo de problemas. Sublinhe-se, por exemplo, que em nenhum dos exames
nacionais surge uma unica questdo sobre o estudo de caso, obrigatério no 11° ano —
como, por exemplo, a apresentacdo, fundamentada, de uma conclusdo do mesmo. O
facto de se ignorar nas provas de exames nacional o estudo de caso constitui uma
poderosa mensagem de desvalorizagdo do mesmo, cujos efeitos sdo, seguramente, bem
piores que os que resultariam da ndo definicdo prévia de critérios rigidos sobre o




contetdo da mesma. Alias, nas provas de Espanha h4, com todas a criticas ja efectuadas,
perguntas mais abertas que as efectuadas em Portugal e neste pais ndo estdo suprimidas,
das provas de Lingua Portuguesa, por exemplo, a produgdo de redacgdes pelos alunos,
sob o argumento de ser dificil, depois, avaliar o texto produzido pelos alunos.

3. A (in)coeréncia curricular

Entre os textos visiveis do curriculo, de que nos fala Cuesta-Férnandez (1997),
bem podemos incluir as provas de exame, cujas orientagdes mobilizam a atengdo dos
professores (para além da dos alunos), que a cada ano se preocupam com a avaliacao
externa — e se sentem, através dela, também avaliados. Nem em Espanha, nem em
Portugal, as provas de exame deixam perceber uma disciplina de Geografia com num
projecto de cidadania territorial, util aos cidaddos, ultrapassando a praxis do discurso
culturalista. No caso portugués, a situa¢do surge uma gravidade acrescida: perguntas de
uma enorme superficialidade, que deixa a suspei¢do de uma estratégia deliberada de
facilitismo; alguma falta de rigor na elaboracdo das provas, como decorre dos exemplos
citados. Enfim, ¢ um organismo do proprio Ministério da Educacdo que produz as
provas de exame que avaliam as aprendizagens prescritas em programas que sdo da
inteira responsabilidade do mesmo Ministério.

Nao ¢ possivel imaginarmos uma renovagdo da educacdo geografica que nao
seja acompanhada pela renovagdo da avaliagdo, ela propria parte integrante do processo
de aprendizagem. Naturalmente, ndo ha renovacdo da avaliacdo, em disciplinas sujeitas
a avaliagdo externa, se esta permanecer arreigada a velhas praticas e ignorando a
evolugdo dos objectivos da propria disciplina. De forma muito inequivoca, na Peninsula
Ibérica, com alguma pluralidade de situagdes, as provas de avaliacdo externa sdo um
obstaculo a renovagdo da educagdo geografica. H4 algumas reflexdes a fazer, agindo-se
depois em coeréncia com as mesmas.
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