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Introduciao

Engana-se quem acha que, para ensinar Geografia o professor ndo depende de uma excelente
didatica. Também nao passou o tempo em que aprender sobre espago geografico ndo significa
entender a pratica da vivéncia nele. O homem ndo deixou de ser criativo nem menos curioso.
Além disso, a escola continua sendo a instituicdo que ensina. Por isso, ensinar continua sendo
a principal acdo que fomenta as discussdes e reflexdes dos profissionais da educagdo das mais
diversas areas do conhecimento. Neste texto, vamos especificar aspectos metodologicos do
ensino de Geografia para trabalhar Orientagdo e Localizacdo através de desenho, imagem,
representacdo.

O objetivo principal, nesta reflexdo, ¢ discutir alguns aspectos: ensinar Geografia depende de
um bom embasamento didatico? Quem usa como recurso didatico desenhos, imagens,
representacdes? Para tal, neste momento, trabalharemos com amostras de imagens que
reportam ao conteudo geografico e a contextualizacdo, ou seja, como estes sdo representados
no decorrer do processo. Especificamente os contetidos de localizacdo e orientagdo,
trabalhados pelos professores de Geografia, em sala de aula que apresentam certa
preocupagdo, tanto para quem ensina como para quem deseja aprender.

Varios encaminhamentos metodologicos sdo realizados pelos professores para possibilitar ao
aluno o entendimento do mapa. Poucos, porém, consideram que, para ensinar mapas, deve-se
iniciar ensinando a interpretar o desenho. Por isso nem os alunos nem os professores, muitas
vezes, conseguem entender porque acontece a dificuldade na prética cotidiana, na hora em
que os conteudos sdo trabalhados na escola. Ao perguntar aos alunos se sabem o que ¢
Orientagdo, a resposta ¢ afirmativa. Se perguntarmos qual ¢ a diferenga entre localizacdo e
orienta¢do, qual ¢ a resposta?

Respaldamo-nos, para esta reflexdo, numa caminhada tedrica embasada nos atributos da
Cartografia com base conceitual em Salichtchev (1988) e Martinelli (1993, 1999, 2007 e
2009); Na teoria da Geografia Historico-Critica de Vesentini (1989, 1992); seguindo a
trajetoria do ensino na Cartografia Escolar em Oliveira (2007), Simielli (1986) e Francischett
(1997, 2002); na fung@o do mapa em Jacob (1992); na andlise do discurso de Bakhtin (1988) e
na mediagdo pedagogica em Vygotsky (1987).

A Cartografia contemporanea, segundo Simielli (1986), preocupa-se com o usudrio do mapa,
com a mensagem transmitida e com a eficiéncia do mapa como elemento transmissor de
informagdo. Diversos esquemas tedricos foram propostos, nas Ultimas décadas, para
representar o processo de comunicagdo cartografica; entre os mais significativos, podemos
citar os desenvolvidos por Board (1967, 1977 e 1978), Kolacny (1969), Freitag (1971),
Ratajski (1973), Meine (1974 e 1975), Robinson & Petchenik (1975), Morrison (1976),
Salichtchev (1977 e 1978) e Muehrcke (1978 e 1981). O que verdadeiramente procuramos,
enquanto professores, ¢ a metodologia adequada para ensinar a linguagem cartografica. O que
sabemos ¢ que, além de excelente conhecimento dos contetidos de Cartografia para a
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Geografia, a metodologia de ensino € o outro aspecto responsavel pelos sucessos e insucessos
da pratica pedagogica.

Uma das representagdes esquematicas que resume bem a visdo do processo de comunicagao
cartografica foi apresentada por Salichtchev, em 1978, a partir da releitura do esquema tedrico
originalmente proposto por Kolacny em 1969. O desenvolvimento de idéias procedentes da
Teoria da Modelizagdo no campo cartografico teve bastante repercussdo e continua presente
no debate atual da Cartografia. Nao ¢ por acaso que a todo momento nos deparamos com a
questdo do modelo cartografico.

Salichtchev (1978) menciona, como tarefa bésica para os estudiosos da Cartografia
contemporanea, a preocupagdo com o aperfeicoamento desse modelo. Sua concepgdo aponta
no sentido do entendimento da producdo de mapas como um processo de modelagem cujo
principal objetivo ¢ melhor conhecer a realidade.

A Teoria da Comunicacdo estd centrada no conjunto mensagem-homem; a Comunicacdo € o
processo que envolve sequéncia de atos espago-temporalmente localizados; esta ¢ a linha de
pensamento pela qual optamos para interpretar o desenho usado como recurso didatico, uma
vez que a comunicacdo envolve o significado ou a interpretacdo das mensagens, que
dependera da dimensao semantica do codigo ao qual esté referido. As mensagens s6 adquirem
sentido quando representadas através de codigos, e a atualizagdo destes da-se através das
mensagens.

A informagdo contida numa representa¢do ou imagem cartografica depende da variedade ou
do nimero de mensagens passiveis de compreensdo, abrangidas pelo coédigo que as
representam, e depende do entendimento do significado das mensagens. E um atributo dos
sentidos aprendidos socialmente.

Para ensinarmos uma representacdo cartografica ¢ necessario fazermos uma boa escolha, para
que esteja de acordo com o que precisamos € vamos ensinar. Para isso, a metodologia deve
basear-se principalmente no conhecimento do contelido da representacdo e de mediagdo
pedagbgica que possibilite seguranca a quem se dispde a fungao.

Perspectivas Metodologicas

Uma verdadeira mudanga epistemoldgica na forma de interpretar a natureza da Cartografia
estd ligada diretamente a metodologia de ensina-la na Geografia. Essa necessidade aumenta
ainda mais com a crescente interdisciplinaridade vigente, fazendo com que a Cartografia
participe cada vez mais, juntamente com as ciéncias humanas e sociais, tornando-se suscetivel
ao contato com novas idéias.

Uma epistemologia com base na teoria social ¢ mais apropriada para a histéria da Cartografia.
Ela mostrard que os mapas cientificos sdo igualmente produto das regras da ordem, da
geometria ¢ da razdo, mas também das normas e valores da ordem social e da tradigdo
cultural. Nesse sentido, encontra-se nas palavras do proprio Harley (1987) uma interpretacao
para esse tipo de metafora: como um discurso criado e recebido por agentes humanos, os



mapas representam o mundo por meio de um véu de ideologia, cheio de tensdes internas,
produzindo exemplos classicos de poder e conhecimento, e sempre apanhados num amplo
contexto politico.

Jacob (1992) enfatiza 0 mapa ndo como objeto, mas na sua fungdo. Uma funcdo que tem seu
ponto de partida aquém do momento em que o mapa ¢ consultado. Ou seja, ao ceder seu lugar
imediato e direto, representando um saber, ele continua a atuar como um mediador entre o
espagco € sua representacdo, uma ilusdo construida laboriosamente, num contexto socio-
politico, através de determinados procedimentos técnicos, convengdes graficas e artificios
visuais. Seguindo o modo Weltanschauung - palavra de origem alemd que significa
literalmente visdo do mundo ou cosmovisdo - para descrever a maneira como uma pessoa vé o
mundo.

A imagem, a seguir, de autoria de Jacob (1992), retrata a atuagdo do mapa, no caso peculiar
do SIG, simbolizado pelos 6culos (o mapa), posicionados pelo projetista do SIG (o pequeno
homem) diante da visdo de um gedgrafo. A imagem ¢ apresentada como uma metafora do
processo de ensino e de aprendizagem do mapa no contexto da sala de aula, na interagdo entre
mapa-aluno-professor. O mapa na fungdo de transmitir as informagdes; o aluno, como sujeito
que aprende a fun¢do do mapa; e o professor o sujeito que medeia a fungdo de ensinar o mapa
ao aluno.

Imagem n°. 01 - A funcio do mapa mediada pelo professor

Fonte: JACOB, 1992, p. 16.

Ao trabalhar o mapa, na leitura e no processo de aprendizado do seu contetido, atribuiem-se
fungdes aos sujeitos que léem, ensinam e aprendem. Assim, ao considerar a imagem
construida por Jacob como metafora para explicar e entender este processo, enfatizamos a
importancia do professor que se propde a ensinar a leitura do mapa, formar uma visdo
holistica do contexto. Na jun¢do de cada fungdo encontram-se as teorias que, além de
explicarem as praticas, sustentam-nas. As praticas explicitam cada parte especificamente, sem
que percam sua especificidade e fun¢do. Assim, atribui-se aos “6culos” a fun¢do de mapa (ele
tem a fungdo de oportunizar ao leitor retornar a realidade no sentido mais amplo); ao



“pequeno homem” a fungdo do professor (mediador do ensino do mapa para o conhecimento
do aluno); e, ao aluno atribui-se a fungdo “do olhar”, fungdo de ler e aprender os conceitos do
mapa e no mapa. Importa ainda que, no decorrer do processo, o professor saiba cada um dos
significados e para que se presta cada funcao.

Assim procede-se ao ler posicdo, tamanho e dire¢do no espago geografico representado no
desenho.

Desenho n°01- Posi¢do, tamanho e dire¢do no espago geografico

INTERPRETAGAO DO DESENHO
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Estamos vendo no desenho: o

a) a crianga maior é a ....., Amenor é a.........

b) a crianga que esta mais perto de nés é a....... samaislonge éa......

¢) a crianga n®1 esta a ( ) direita ou a ( ) esquerda da crianga n°2.
d) vamos colorir amarelo todos os quadradinhos que estdo ao NORTE
das criangas; de verde os que estio ao LESTE delas.

Elaboragao: Francischett, 2009.

Ao interpretar o desenho colocam-se em didlogo os sujeitos: leitor (crianga) e o autor do
desenho. Embora o leitor, em muitos momentos, coloca-se na posi¢do do autor e do proprio
personagem representado no desenho, assim acontece também com o sujeito leitor. Para
responder a pergunta qual das trés criancas ¢ maior em tamanho? o leitor ativa a
subjetividade, os sentidos desenvolvidos no aprendizado das posi¢des e, neste caso, os
conceitos maior e menor. Assim, ao interpretar o contetido do desenho, vai responder que a
crianca n°.1 ¢ a menor e an®.3 ¢ a menor.

Na questao, “Qual ¢ a crianga que esta mais proxima de nos?”, integram-se dois sujeitos autor
e leitor (crianca). O leitor, com seus sentidos fora do desenho, neste caso, ocupa a funcdo de
mediar o conteudo sobre o conceito/significado de perto e longe. Assim, o leitor vai
responder que no desenho a crianga que estd mais longe ¢ a n°.3.

A crianga n°.1 estd a direita da n°.2. Para entender esta questdo o leitor precisa ter adquirido
alguns saberes que lhe permitam analisar sob varias perspectivas no espaco. Na primeira, ele



se posiciona na imagem, no desenho; na segunda, ele estd fora do desenho, no espago real da
representacdo para definir as posi¢des de direita e esquerda.

Para afirmar sobre a posicao da direcdo norte, a referéncia de todo e qualquer objeto, em se
tratando de localizagdo no espaco, ¢ a frente assim como a dire¢@o sul ¢ atras.

Nesse caso, a funcdo do desenho ¢ mediar diddtica e metodologicamente a relacdo do
conhecimento do espaco geografico real contido na representacdo através dos sentidos do
sujeito ativados pela propria representagao.

A didatica proposta por Comenio visa a um ensino “verdadeiro, completo, claro e so6lido” a partir do
encontro do homem com a natureza. O verdadeiro ensino apresenta diretamente as coisas sensiveis aos
sentidos. Quando isso ndo € possivel, pelo menos, devem se apresentar suas imagens, ou referentes
mais proximos, dai a importancia das ajudas audiovisuais que, no tempo de Comenio, consistia no
Atlas Cientifico Ilustrado “Orbis Pictus” elaborado com a finalidade de que “junto com as palavras
chegassem as criangas, se ndo as coisas, pelo menos as imagens das coisas (Manacorda, 1989: 221) ou
através da dramatizagdo “Schola Ludus”, fazendo que as criangas encarnassem os personagens da
histéria e da sociedade (SANCHEZ GAMBOA, 1992, p. 9).

Ao ensinarmos o desenho procedemos a uma aproximag¢do do conhecimento do real através
do que dele esta representado. Para isso, alguns saberes introdutdrios sdo importantes, como
as posicdes cardeais que indicam o contexto no qual estd o leitor € como o espago se
apresenta a ele na representagao.

Desenho n°02 - Localizacio e Orientacio através do desenho

LOCALIZAGAO Orienfagdo Orientago

e —
5 R R
Conslderando o Norte do menino vamoes colorr as janelcs: O $d ss1d no Oriente.considerando isto pinte as pasigbes Corsiderando no desenho "X o Qriente e no *B’ o Ocidertte:
A Amarelo para o Norte. nos desenhos:  A) Amarelo para o Norte. Pinte as Janelas de
B) Verde para o Sul B) Verde para o Sul. - Amarelo paa o Norle,
C) Azd para o Lests, Q) Azul para o Leste. - Verde para o Sul,
D)Varmelho para ¢ Ossts, DiVermelho para o Qeste. - Aul paa o Leste.,

- Vermelho paa o Oeste,

Elaborado: FRANCISCHEIT, 2008, Elaborado: FRANCECHETT, 2008. Haborodo: FRANCISCHEIT, 2008.

Na primeira imagem o conceito de localizagdo apresenta-se através do referente “menino”, ou
seja, as posi¢oes direita e esquerda, frente e atras estdo relacionados a imagem do humano. Na
imagem superior, 0 menino esta de frente e a seta indica o Norte Verdadeiro coincidindo com
o Norte do menino. Na imagem inferior, 0 menino estd de costas (Sul) para o leitor. O Norte
Verdadeiro, conforme a seta indica o Norte, coincide com o Norte do menino, assim, o
desenho apresenta o localizar-se e o nortear-se.



Na segunda imagem, o conceito de orientacdo apresenta-se através do referente Sol (orientar-
se) e o Norte Verdadeiro pela seta (nortear-se). Localizacdo apresenta-se através da direcdo
dos sentidos de direita e de esquerda, visivelmente marcados com os bragos do menino
esticados e pela posicdo do corpo para frente. Como exemplo na parte inferior da imagem, a
posicao do “menino” muda para o lado oposto, numa volta de 180° graus; a localizagdo dele
muda. Fica com as costas (Sul) para o leitor. A orientagdo do menino nio muda, permanece o
leste (mdo direita) para o Oriente bem como a frente dele coincide com o Norte Verdadeiro
(seta).

Na terceira imagem, na parte superior, a posi¢do do menino (localizagdo) coincide com a
posicdo do Sol (orientacdo). Na parte inferior temos a mesma situagdo, s6 em posigdes
diferentes, agora o menino estd voltado para Oeste (localizagdo) coincidindo com a posicao
do Sol (Ocidente).

Trés exemplos para ensinar localizag¢do e orientagdo. A primeira imagem traz 0 menino como

referéncia de localizagdo ¢ a seta referenda o Norte Verdadeiro. Na segunda, o menino ¢ a
referéncia de localizagdo e o Sol, de orientacdo. Na terceira, a referéncia do Oriente ¢ pelo Sol
e a de localizagdo que coincide com o lado Leste do menino, ou seja, com o lado Leste da
Terra. Na parte inferior, estdo as mesmas informagdes, s6 que numa posi¢ao diferente, ou
seja, o Sol no poente e o menino de costas que demonstram Localizagdo e Orientagdo
coincidindo no espaco geografico.

Para Simielli (1986), a Cartografia contemporanea preocupa-se atualmente com o usudrio do
mapa, com a mensagem transmitida e com a eficiéncia do mapa como elemento transmissor
de informacao.

Diversos esquemas tedricos foram propostos nas ultimas décadas para representar o processo
de comunicagdo cartografica, entre os mais significativos podemos citar os desenvolvidos por
Board (1967, 1977 e 1978), Kolacny (1969), Freitag (1971), Ratajski (1973), Meine (1974 e
1975), Robinson & Petchenik (1975), Morrison (1976), Salichtchev (1977 e 1978) e
Muehrcke (1978 e 1981). Neste artigo, porém, vamos tratar do processo de comunicagdo
cartografica no contexto didatico escolar que, nos Ultimos tempos, atribui imenso valor a
relagdo da linguagem cartografica com o ensino e aprendizado dos contetidos de Geografia.

Assim, o desenho cartografico ¢ um recurso didatico de extrema importancia porque trata de
melhorar a expressividade das caracteristicas graficas dos elementos que compdem um mapa
com o fim de aperfeigoar o processo de visualiza¢do que transfere a informagdo do mapa para
quem o consulta. No paradigma comunicador do mapa, defendido por Kolancny (1969),
Ratajski (1973), Morrison (1976) e Salichtchev (1978), o desenho tem como finalidade
mostrar, de forma visual, o mais claramente possivel, as caracteristicas dos territdrios
representados no mapa. A utilizacdo dos mapas em sala de aula tem por finalidade a interacao
dos alunos no processo de abstragdo, pois representam a realidade através de simbolos.

A visualizacdo da paisagem na representacdo ¢ a preparagdo para a pré-leitura de mapas. “A
imagem cognitiva da realidade geografica, tida como modelo de concep¢dao do mapa, é que
seria 0 motor responsavel pelo funcionamento do sistema de comunicagdo cartografica”
(MARTINELLLI, 1999, p.16). Sabemos que a imagem cognitiva ¢ resultado do processo social
cultural e, neste caso, o conhecimento que se processa no ambito escolar tem direta
vinculagdo com o papel do professor e de sua metodologia de ensino.



Além da visualizagdo da paisagem na representacdo cartografica, ¢ preciso atencdo aos
quesitos basicos que compdem a imagem cognitiva necessdria para o entendimento do
conteudo por ela proposto. Portanto, localizacdo e orientagdo sdo requisitos para o
entendimento de todas as imagens cartograficas. O termo orientacdo ndo ¢ novo e nem
desconhecido. Kant por volta de 1786 ja escrevera sobre isso na sua obra “Que significa
orientar-se no pensamento?” Para tanto, ele mencionara:

Orientar-se, no genuino significado da palavra, quer dizer, a partir de uma dada regido cosmica (uma
das quatro em que dividimos o horizonte) encontrar as restantes, ou seja, o ponto inicial. Se vejo o Sol
no céu e sei que agora ¢ meio-dia, sei encontrar o Sul, o Oeste, o Norte e o Oriente. Mas, para esse fim,
preciso do sentimento de uma diferenga quando ao meu proprio sujeito, a saber, a diferenca entre direita
e a esquerda. Dou-lhe o nome de sentimento porque, exteriormente, estes dois lados ndo apresentam na
intuigio nenhuma diferenga notavel (MORAO, 2005, p.5).

E importante darmos atengio ao que Kant chama de sentimento, que, a nosso ver, pode ser
entendido como conhecimento; aquilo que se aprende e que ndo deixa de ser uma mensagem
subjetiva. Para tanto, sem o sentido de direita e esquerda, ndo € possivel entender o contetido
de uma imagem, representacdo. Sem sabermos diferenciar esquerda e direita, em qualquer
posicdo que estejamos, ndo € possivel localizarmos e muito menos orientarmos.

Kant afirma ainda que, sem a faculdade de diferenciar direita e esquerda, ao tragar um circulo,
sem a ele referir qualquer diferenca dos objetos, mas distinguindo, todavia, o0 movimento que
vai da esquerda para a direita daquele, em sentido oposto, e determinando assim, a priori, uma
diferenca na posi¢do dos objetos, ndo saberia situar o Ocidente a direita ou a esquerda do
ponto Sul do horizonte. Por conseguinte, deveria completar o circulo através do Norte e do
Oriente até chegar de novo ao Sul. Isto para nosso entendimento, ¢ o que diferencia
localiza¢do de orientacdo. A localizagdo parte do principio da centralidade e lateralidade do
objeto referido enquanto orientacdo parte do principio de que o referente ¢ o Oriente. Tanto
um quanto o outro sdo conhecimentos propostos e adquiridos culturalmente.

Para Kant, orientar-se geograficamente em todos os dados objetivos do céu s6 poderia ser por
meio de um principio subjetivo de diferenciacdo. E se olhasse agora para o ocidente, nenhum
olho humano perceberia, na noite estrelada seguinte, a menor alteracdo; mesmo o astronomo,
se sO prestasse atencdo ao que diz e ndo simultaneamente ao que sente, ficaria inevitavelmente
desorientado. Em seu auxilio, porém, e de modo muito natural, surge a faculdade
diferenciadora estabelecida pela natureza, todavia tornada habitual pela pratica frequente,
mediante o sentido da direita e da esquerda. Isso significa ater-se, a0 mesmo tempo, aos dois
conceitos: localizag¢do e orientagao.

Através de cada ato de leitura, consolida-se a comunicagdo humana. No dizer de Brandao
(2004), o interlocutor ndo ¢ um elemento passivo na constituicdo do significado. Da
concepcao de signo linguistico como um sinal que advém da lingua, passamos a uma outra
compreensdo do fendmeno que ¢ a do signo dialético, vivo, dindmico. Para Bakhtin (1988) as
formas do signo sdo condicionadas tanto pela organizacdo social de tais individuos como
pelas condi¢cdes em que a interacdo acontece. A modificagdo das formas ocasiona a
modifica¢do do signo. Todo signo ideoldgico bem como o signo linguistico estdo marcados
pela realidade de uma sociedade de determinada época.

E preciso dar mais atengdo para alguns simbolos criados e perpetuados no tempo. Exemplo
disso ¢ a orientacdo e localizacdo. Quem ndo sabe encontrar os pontos cardeais? Todos os que
passaram pela escola sabem! Entdo, por que ao serem solicitados a fazer o mais simples



movimento como o giro do proprio corpo, j& ndo sabem identifica-los? O conteido da
representacdo, quando nao se torna dinamico para o leitor, vai petrificar o conhecimento como
também o ndo conhecimento.

Consideracoes Finais

O adjetivo didatico designa um conjunto de caracteristicas que qualificam a pratica educativa
diante da crise pedagdgica que ora a sala de aula vivencia. Entre essas caracteristicas, estd o
reconhecimento de que o desenho cartografico tem sido um recurso mediatico importante para
a educagao.

Didatica ¢é, portanto, o nome com que se convencionou adjetivar as praticas educativas
relacionadas a questdo escolar. Assim, “recurso didatico” designa uma qualidade especial que
define uma classe de caracteristicas dos materiais ¢ metodologias de ensino que, juntos,
permitem o reconhecimento de sua identidade diante de uma Educag¢do que pretende assim
formar com os conhecimentos escolares.

O proprio conceito de localizacdo e orientacdo exige sempre, além da mediacdo do professor,
um bom recurso didatico que tanto pode ser o desenho como as outras representagdes
cartograficas. Podemos refletir ou questionar o porqué e o como ensinar localizagdo e
orientagdo, mas ndo deixar de ensina-los, para que ndo incorramos novamente no erro de
achar que sdo conceitos ultrapassados e ndo necessarios. Conforme esses conteudos aparecem,
nas obras didaticas e na pratica educativa sinalizam sobre o tipo de produgdo teodrico
conceitual nessas mesmas obras e a concepc¢ao de quem as ensina.

E importante pensarmos sobre o processo pedagdgico todo, nas concep¢des de mundo que
sustentam cada um dos seus autores, na experiéncia didatica de sala de aula, no nivel de
ensino a que se dirige o recurso didatico e quem sdo seus autores.
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