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Introduciao

Esta pesquisa realizou-se a partir de uma proposta pedagdgica de refletir sobre “A
paisagem interpretada por alunos com Sindrome de Down” enquanto contetido
integrante do ensino da geografia em um ambiente educacional inclusivo. A
necessidade ¢ de se investigar a problematica decorrente do processo de ensino
aprendizagem acerca da paisagem geografica, em um contexto de educagdo inclusiva
direcionada aos portadores de Sindrome de Down. Foi realizada uma pesquisa
bibliografica sobre paisagem geografica e Sindrome de Down, com enfoque na
interpretacdo da paisagem sob a perspectiva de alunos com Sindrome de Down.

Houve uma reflexdo sobre a contribui¢do da Geografia para os processos de
ensinar/aprender, considerando que a aprendizagem nao ¢ um processo unilateral, mas
acontece de forma simultanea onde o professor também assimila conhecimentos de
pratica pedagoégica dentro de um ambiente contextualizado e dindmico de
aprendizagem. Para tanto, a geografia tem papel fundamental na formacao
educacional e social e também “na aquisicdo de conhecimentos, de atitudes e de
reflexos dos quais temos necessidades para viver”. (Rosenddahl e Corréa, 1999, 92)

A ciéncia geografica fundamenta-se no estudo do Espaco Geografico, o qual se
constitui a partir da interacdo de objetos fixos e humanizados que dao fluidez e vida
ao espaco. Ou seja, ¢ a relagdo harmdnica ou ndo entre esses componentes que
proporciona uma dinamicidade no espaco geografico. Para (Weil, 2002, 16) “a
interacdo social deve ser construida & luz da compreensdo e interpretacdo dos
fendmenos”, esta relacdo faz com que a geografia busque compreender as relacdes
que o homem estabelece com o meio natural, com os fendmenos e as conseqiiéncias
que decorrem deste processo. Assim sendo, o ato de ensinar ndo se faz isoladamente,
sem o reconhecimento real de que as diferentes experiéncias subjetivas devem estar
presentes na elaboragdo da didética a ser aplicada no ensino da geografia. A autora
Rosita (1998), relata que deve haver uma interacdo entre quem ensina e aquele que
aprende, construindo uma relacdo dimensional que vai além do ambiente escolar,
atingindo um mundo externo. A realidade social ndo ¢ segmentada e homogénea, cada
ser social possui aspectos culturais distintos que o diferem de outros atores sociais,
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contribuindo assim para a constru¢cdo de conhecimentos que devem fazer parte do
processo de ensino aprendizagem.

A Geografia ¢ possuidora de uma histéria de transformagdes dos conceitos do
individuo em relacdo ao seu macro e microcosmo, nas quais ele transforma o meio
ambiente e interage com o mesmo através de acdes antropicas. A a¢cdo humana no
espago geografico determina elementos que caracterizam o modelar terrestre, entre
eles: paisagem, regido, espaco, lugar e territorio (Castro, Gomes e Correia, 1995). O
conceito de paisagem tem uma abordagem ampla, tendo em vista a sua dinamicidade
e interacdo com o individuo, pois “os fendmenos naturais ndo bastam para explicar a
paisagem, sendo necessario liga-las a histdria para fins cognitivos” (Yazigi, 2002, 18).
Enfim, a contribuicdo da Geografia para os processos de ensinar/aprender acerca da
tematica relativa ao ensino da paisagem de forma contextualizada, nos remete a
Castrogiovanni, o qual define que o principal objetivo da Geografia ¢ “desenvolver a
aprendizagem onde o aluno tenha a compreensdo do seu espaco de vida para se
formar um sujeito/cidadao”. (2007, 105)

Tornou-se necessdrio dar atencdo as singularidades dos diversos espagos onde o
individuo ou grupo social registra seu cotidiano para que haja a compreensdo das
influéncias da paisagem sobre o individuo e das atuagdes do individuo que modelam a
paisagem ao seu redor. Para Rosenddahl e Corréa (1999, 80), “a paisagem ¢ modelada
por forgas fisicas, mas ao mesmo tempo ¢ um conjunto vivo que reflete a organizacdo
social”, portanto, ndo ¢ possivel ignorar as influéncias que a paisagem processa sobre
o processo de ensino aprendizagem da geografia. Pois, de acordo com o cotidiano do
aluno havera uma percep¢ao do mundo de acordo com suas necessidades cognitivas,
psicoemocionais, culturais e sociais pertinentes a cada individuo.

Nesse sentido, a paisagem circundante ao ambiente em que o aluno se insere se torna
um instrumento concreto de aprendizagem, possibilitando de modo real uma
aproximacao entre a geografia ensinada e a geografia vivenciada. A humanizagdo da
paisagem ocorre de forma harmonica ou desarmonica e constante a medida com que o
homem se relaciona com o meio em busca de suprir suas necessidades
socioecondmicas, isso contribui para que a paisagem seja modificada em suas
caracteristicas tipicamente naturais. Dessa forma Rosenddahl e Corréa (2000, 18)
observam que “as qualidades simbolicas da paisagem produzem e sustentam o seu
significado social.” Para cada individuo integrante de uma sociedade a paisagem
passa a ter um determinado valor seja ele social, econdmico, afetivo, artistico... Para
cada um e para cada lugar a paisagem estd representada de uma maneira e ¢
interpretada de diferentes formas através de uma diversidade de significacdes.

O estudo da paisagem ¢ complexo a medida que cada um desenvolve percepgdes e
experiéncias cognitivas diferenciadas nos diversos ambientes. Ao se referir em
percepcdo da paisagem a partir de alunos com Sindrome de Down, ¢ necessario
enfatizar o olhar desses individuos sobre a paisagem no qual estdo inseridos, haja
vista que, o olhar ¢ componente da experiéncia emotiva de cada um. Assim a
possibilidade de descrever a paisagem deve partir de elaboragdes primarias destes
alunos. A abordagem pedagdgica diferenciada e concreta ¢ necessaria, pois cada ser
humano adquire habilidades para compreender o meio natural e social no qual estdo
atuando, independente da dificuldade de elaboracdo destes conceitos. A partir disso
relata Tonini (2007, 52) que dentro “dessa perspectiva o homem ¢ dindmico, capaz de



atuar sobre o meio, modificando-o0.” Assim, os individuos em geral, inclusive os
portadores de Sindrome de Down devem ser conscientizados de que as relagdes com o
mundo vao além de uma mera interpretagdo de conceitos.

Portanto, ¢ importante se ter a consciéncia de que a vivéncia empirica se traduz em
uma ligacdo com a paisagem, e a partir dessa ligacdo haverd uma linguagem que
aproximara a interpretacdo verdadeira da paisagem para a aquisicdo do conhecimento
geografico. Assim, a geografia abstrata serd uma possibilidade concreta de o
individuo se identificar em uma relagdo de identidade com a paisagem, desvendando
assim as inumeras possibilidades de constru¢do de conhecimento. Durante o processo
de ensino-aprendizagem da Geografia, de modo sistematizado, se faz necessario, além
do entendimento, a compreensdo do espaco geografico no qual estd inserido o
individuo ao qual o ensino ¢ direcionado. Na educagdo inclusiva “ha um cendrio de
dimensdes variadas, incluindo desde o espaco fisico da sala de aula, até o mundo, fora
da escola”. (Carvalho, 1998, 45) Assim sendo, a evolu¢dao da sociedade ¢ a interagao
com o meio apresenta contradi¢cdes ideoldgicas que sdo reflexos do momento historico
no qual estdo inseridos.

Para Rosita (1998, 150), “a énfase na inclusdo, sdo escolas para todos, o que implica
num sistema educacional que reconheca e se prepare para atender as diferengas
individuais, respeitando as necessidades de todos os alunos.” Portanto, deve-se
esclarecer que a escola inclusiva deve prever a interacdo de portadores de
necessidades especiais e as necessidades dos demais individuos que compdem esta
escola. Para que isso ocorra as adaptagdes estruturais e funcionais sdo fundamentais
em um espago onde ndo haverd lugar para segregacdo e diferentes conceitos de
“normalidade”, pois, o normal ¢ ser humano, e o ser humano ndo ¢ heterogéneo . Para
o desenvolvimento cognitivo do portador de Sindrome de Down os diferentes sentidos
sdo um elo para a aprendizagem, bem como a identificagdo com a paisagem que o
cerca. A dificuldade inerente ao desenvolvimento da linguagem na Sindrome de
Down deve ser superada através do despertar para outras habilidades concretas que
proporcionem um conhecimento singular e desenvolvam uma aptiddo para se
relacionar com o conhecimento geografico processando um meio para identificar a
relagdo da paisagem com o cotidiano.

A educagdo inclusiva ¢ alvo de inimeros estudos, tendo diversas abordagens
pedagbgicas, mas principalmente visa ao respeito por parte da sociedade as
necessidades especiais de cada ser humano. Em decorréncia desta consideragao,
portadores de necessidades especiais devem ter avaliadas suas necessidades
especificas, e, o sistema educacional deve priorizar as potencialidades de cada um
desses individuos para desenvolver uma proposta de inclusdo que preserve a
igualdade de direitos e a cidadania de todos. Porque, assim como a paisagem nao ¢
homogénea, os seres humanos sdo unicos, uns diferentes dos outros, e, cada um com
seu potencial de vida. Cardoso (1997, 33), afirma que “a agdo educacional visa o
pleno desenvolvimento do aluno buscando a integragdo de todas as suas inter-
relacionadas dimensdes pessoais subdivididas em biologica, social, afetiva, cognitiva
e espiritual”, em termos educacionais, trata-se de rever e reformular conceitos que
prevejam a perspectiva que cada aluno tem de cada disciplina, e das possiveis
expectativas de como essas disciplinas poderdo se tornar tteis e aplicdveis de maneira
concreta imediatamente ou em um futuro que exija esses conhecimentos adquiridos.



Quando se fala em expandir o processo ensino aprendizagem além dos muros da
escola, hd& um comprometimento com a familia dos individuos com Sindrome de
Down, pois a familia ¢ quem primeiro insere nestes individuos estimulos precoces
para o desenvolvimento de habilidades inclusive fisicas que superem a pouca
tonicidade muscular apresentada perante a existéncia desta sindrome. Para Weil
(2002, 38) “a estimulagdo precoce ¢ uma possibilidade concreta de promover a
neuroplasticidade e o estabelecimento de novas conexdes que possam fazer com que o
sistema nervoso alcance um maior desenvolvimento”.

Portanto o processo educativo ndo depende apenas do docente, inclui a familia e esta
correlacionado a uma equipe multidisciplinar que promova a assisténcia as
necessidades de individuos com Sindrome de Down. A visdo e o entendimento que o
portador de Sindrome de Down tem do seu mundo, as experiéncias do seu cotidiano,
suas relagdes com o mundo e sociedade, o entrosamento vivenciado através da
geografia, sdo fundamentais para a construgdo concreta de conhecimentos geograficos
que o situem como sujeitos atuantes na sociedade.

A Sindrome de Down ¢ uma caracteristica genética e ndo caracteriza por si s6 uma
doencga que limita o individuo a uma vida improdutiva, as limitagdes provenientes da
dificuldade de expressdo pela oralidade e o comprometimento motor, entre outras
caracteristicas desta sindrome, limitam apenas o tempo e as particularidades da
aprendizagem. Estabelecendo assim a necessidade de que o docente adquira
habilidades académicas e conhecimentos especificos que sirvam para ensinar algo que
sobressai ao espago escolar, mas que também deve ter relacdo com o mundo externo e
com a propria sociedade.

O processo de ensino destinado a alunos portadores da Sindrome de Down deve
ocorrer de forma contextualizada e concreta, preservando no ensino acerca da
paisagem o dominio do que a percepcdo do individuo ¢ capaz de apreender através da
visdo, dos odores, dos sons e movimentos. Assim sendo, a paisagem deve ser ensinada
através de experiéncias vivenciadas no cotidiano de acordo com cada percepc¢do de
mundo e a partir das necessidades cognitivas, psicoemocionais, culturais e sociais
pertinentes a cada um. (SANTOS, 1988).

O decorrer dos anos de vida e a transformacdo decorrente da formagao social e
psicoeducacional influenciada pelas oportunidades sociais determinara a
representatividade de cada um perante a sociedade vigente. Em linhas gerais, a
geografia e os conceitos geograficos sdo fundamentais para que o individuo
compreenda o mundo em que vive, porém, o processo de aprendizagem ¢ heterogéneo
e compreende aspectos intrinsecos e extrinsecos. Isso ¢ de fundamental importancia
para o ensino da geografia em um ambiente inclusivo, onde se deve pensar e repensar
numa pratica educacional que agregue os individuos. Para Weil, (2002, 16) “a
inser¢do de uma pessoa que apresenta uma deficiéncia num determinado meio social
s0 pode ser considerada integracdo, se entendidas as suas necessidades e as diferentes
estruturas de necessidades.” Na verdade, essa considera¢do ¢ ampla e complexa, e a
relagdo deste conceito com a realidade depende tanto da politica piblica/educacional
vigente, quanto dos meios disponiveis em cada realidade escolar de acordo com a
regido onde esté localizada.



Em razdo do que foi exposto, trata-se de traduzir estes conhecimentos abstratos de
forma simplificada e concreta para portadores de Sindrome de Down, relacionando o
saber geografico com os questionamentos provenientes do cotidiano destes alunos, o
professor torna-se um mediador entre a linguagem académica da geografia e a sua
aplicabilidade popular. Na pratica inclusiva “trata-se de compreender as diferentes
necessidades conforme os diferentes niveis da crianca com Sindrome de Down”
(Stratford, 1997, 13). Para tal, deve-se abranger o conhecimento que esses individuos
com Sindrome de Down tém do mundo que os cerca, dentro de uma perspectiva do
ensino da geografia. A escola ndo deve propiciar a segregacdo, mas promover a
integragdo entre todos os individuos e destes para com a sociedade onde estdo
inseridos.

1. Metodologia: Oficina sobre o estudo da paisagem direcionado a alunos
portadores da sindrome de Down.

As reflexdes desta pesquisa originaram a necessidade de se produzir um instrumento
pedagbgico onde se pudesse avaliar a habilidades cognitivas e as necessidades de
aprendizagem contextualizadas a partir do cotidiano de alunos com Sindrome de
Down. Para isso, valeu-se da elaboracdo de uma oficina didatica que foi realizada em
um ambiente escolar inclusivo de uma Instituicdo educacional.

Evitou-se uma aprendizagem cansativa e sistemdtica, portanto, durante as aulas
valorizou-se o conhecimento prévio de cada aluno a respeito do tema abordado, onde
se possibilitou a troca de informacdes entre eles, apresentando algumas curiosidades e
ocasionando uma maior aproximag¢ao dos conteudos de forma concreta. O objetivo foi
de reconhecer as diversidades da paisagem e a sua dinamicidade de uma forma
concreta, relativa e relacional com o cotidiano.

Procurou-se discutir e resgatar quais eram as concepg¢des de paisagem que os alunos
detinham apds a exposi¢do do contetdo ensinado, houve discussdes sobre a dindmica
da paisagem em um contexto local e relacionado ao global, as a¢des ocorridas ao
longo do tempo, as diferentes paisagens e suas caracteristicas e a identificacdo da
paisagem ao redor do ambiente escolar. Posteriormente houve o registro por meio de
desenhos as caracteristicas da paisagem observada e a elaboragdo de demonstra¢des
escritas/desenho e oral sobre os conhecimentos adquiridos durante a atividade que
incluiu uma aula de campo nas proximidades da Institui¢ao escolar.

1.2 Procedimentos Didaticos

Anteriormente a oficina foi solicitado aos alunos (e encaminhado lembretes aos pais,
familiares) para que todos os alunos que possuissem em casa fotos antigas do bairro,
da escola ou das proximidades de suas casas, trouxessem estas fotos no dia da oficina.
Durante o passeio os alunos observaram o espaco ao redor da escola, sendo realizadas
observagdes e discussdes ao longo do trajeto. Os alunos foram estimulados a
observarem a paisagem nao s6 como um espago de construcdo fisica, mas também
espacos humanos, com tragos culturais, espacos com referéncias proprias a partir da
visdo e da experiéncia do cotidiano de cada um.

No retorno para a sala de aula os alunos observaram as fotos antigas que retratavam o
bairro antes da constru¢do da escola, bem como seus proprios espagos relacionados ao



cotidiano. Como se trata de fotos foi abordado o aspecto humano em suas
peculiaridades relacionadas a paisagem proxima ao local onde residem e
principalmente proximo da escola que ¢ local de referéncia para esta oficina.

De maneira ordenada, cada aluno expds suas fotos para a turma, colocando os seus
conhecimentos para todos os colegas e também ouviram a opinido dos outros colegas
a respeito da paisagem exposta na foto.

O professor se encarregou de trazer fotografias antigas para o dia da oficina,
preservando assim a atividade e oportunizando para aqueles alunos que ndo
dispuserem de fotos para a atividade, de que todos participem. Em seguida foram
formadas duplas que retrataram através de desenhos, uma das paisagens observadas,
explicando as transformagdes ocorridas ao longo do tempo e como eles gostariam de
mudar na paisagem observada, as motivagdes para a retratagdo que eles
desenvolveram através de cada desenho.

Foi importante que o professor estimulasse a todos participarem de forma ativa
durante toda a atividade. Sendo que o trabalho foi exposto para as demais pessoas da
escola em uma oportunidade posterior a oficina. Oportunizando assim um processo de
inclusao social.

2. Resultados Obtidos

Os resultados obtidos foram gratificantes na medida em que os alunos puderam
compreender a aplicabilidade dos conhecimentos geograficos acerca da paisagem e
estabeleceram relagdes ndo so6 referentes aos processos sofridos com a agdo antrdpica
e com o tempo, mas também houve uma identificacdo com o cotidiano. A
aprendizagem associada aos aspectos concretos € vivenciais despertou o interesse
pelos contetidos pertinentes a geografia de forma ludica e interativa com o ambiente e
também incentivou ao entrosamento e socializacdo dos alunos com outros atores
sociais.

Desta forma, houve a possibilidade de avaliar de forma construtiva o desempenho de
cada aluno e constatar que houve uma maior apreensao dos contetidos de acordo com
a percepcao de cada um. Os alunos participaram ativamente de todas as atividades
propostas, se empenharam em corresponder as atividades propostas e demonstraram
que pode haver uma troca de conhecimentos, uma troca de saberes entre “quem
aprende e quem ensina”.

Reflexao Final

Em uma escola inclusiva o educador tem que se permitir conhecer a vivencia e as
individualidades dos alunos com necessidades especiais, pois “na escola inclusiva o
professor deve ser um especialista no aprendiz, genericamente considerado” (Rosita,
1998, 170). Esses conhecimentos por parte do professor de geografia ultrapassam o
conhecimento académico adquirido durante a graduagdo de Geografia, se fazem
através do estimulo intrinseco e das necessidades externas. A paixdo pelo mundo que
nos cerca e as questdes da sobrevivéncia humana ¢ a bussola norteadora da Ciéncia
Geografica, a partir disso se faz a constru¢do do conhecimento geografico que deve
ser transmitido e mediado pelo professor de geografia. O desafio de estimular a



criatividade do aluno em um sistema inclusivo ¢ tdo empreendedor e trabalhoso
quanto a recompensa de descobrir que o conhecimento geografico ensinado tem uma
aplicabilidade no cotidiano do aluno.

Enfim, ser gedgrafo no contexto de inclusdo educacional ¢ um desafio didrio, ¢ um
trabalho vocacional que exige amor pela Geografia de fato, ¢ um ato de abnegacgao
proposto por alguém que decidiu percorrer o caminho da Educagdo e que também
optou por uma consciéncia inclusiva no aspecto humano. A metodologia em forma de
uma oficina pedagodgica de geografia contribuiu para a conclusdo de que o saber
geografico se faz através das descobertas ocorridas no cotidiano do ato de lecionar.

Compreende-se que a sociedade globalizada ¢ aquela onde ha espago para todas as
diversidades humanas, e onde a escola inclusiva ¢ aquela onde todos os atores sociais
contribuem critico e reflexivamente para a constru¢do do conhecimento geografico
em uma aplicabilidade concreta no cotidiano de cada um. A magia estd em saber
diversificar o conhecimento nas mais diferentes formas de encantar o aluno pela
aprendizagem, e transformar o que se ensina em um instrumento de inclusdo social e
cidadania.
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